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Ce guide pédagogique est destiné aux enseignants-es de la langue et de la 
culture arabes officiant aux CM1 et CM2.  Il s’agit d’un outil méthodologique 
conçu à la fois pour leur expliciter les enjeux de cet enseignement au cycle 3 
et précisément au CM1 et CM2, et pour les accompagner dans l’exploitation 
à bon escient des manuels « En route pour l’apprentissage de l’arabe CM1 
et CM2 » et cahiers d’activités.

L’apport théorique, les repères de progression et les exemples de mise en 
œuvre présentés dans ce guide aideront certainement les enseignants-es à 
s’approprier la démarche adoptée dans la conception de ces deux manuels 
et à construire leurs propres séquences d’apprentissage. Le but majeur est 
d’assoir un enseignement de la langue et de la culture arabes structuré, solide 
et efficace pour renforcer les compétences langagières orales et écrites des 
élèves dans cette langue.

Pour ce faire, cette partie du guide rédigée en français comporte trois axes 
comme suit :

- Le premier axe rappelle les fondements sur lesquels repose l’enseignement 
de la langue arabe, celle-ci étant langue vivante dans les établissements de 
l’Agence pour l’Enseignement Français à l’Étranger AEFE (CECRL, le socle 
commun de connaissances, de compétences et de culture, programmes 
des langues vivantes) ;

- le deuxième axe aborde l’enseignement de la langue et de la culture 
arabes au cycle 3 en explicitant les spécificités de ce cycle appelé 
cycle de consolidation des apprentissages et en rappelant les attendus 
définis par les textes réglementaires régissant cet enseignement ;

- le troisième axe rappelle la démarche et les approches retenues dans la 
conception de ces deux manuels.

AVANT-PROPOS
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1 Politique linguistique de l’AEFE et enseignement de la 
langue arabe
1.1 Politique linguistique de l’AEFE

L’apprentissage renforcé des langues vivantes dès l’école primaire et la promotion d’une 
éducation plurilingue sont au cœur du projet de l’enseignement français à l’étranger (EFE).  
Dans ce sens, l’AEFE promeut l’enseignement du français et en français dans une parfaite 
complémentarité avec l’apprentissage d’autres langues vivantes afin de former des élèves 
plurilingues ouverts à la diversité culturelle.

Le français, la langue du pays hôte, et les autres langues étudiées et pratiquées enrichissent 
harmonieusement la « biographie langagière » des élèves dans leur expérience culturelle 
quotidienne. Il s’agit bien de tirer le meilleur parti de l’ancrage des établissements AEFE dans 
leur environnement local en y intégrant dans leurs programmes la langue du pays hôte et des 
éléments de culture locale. Dans cette optique, l’Agence développe ainsi dans le réseau des 
dispositifs d’excellence :

· Les sections internationales à l’école primaire, au collège et en seconde;

· le parcours adapté et renforcé de langue étrangère (PARLE) : l’établissement propose 
le renforcement de l’enseignement de la langue étrangère (ajout d’une heure ou deux) + 
l’enseignement d’une discipline non linguistique dans la langue étrangère (DNL). Toutes 
les disciplines sont éligibles, cet enseignement est proposé à raison d’une heure prise sur 
l’horaire de la discipline;

· l’enseignement d’une matière intégrée en langue étrangère (EMILE) à l’école élémentaire 
ou l’enseignement d’une discipline non linguistique (DNL) au collège;

· l’enseignement d’une langue européenne ou orientale (SELO) au lycée à partir de la 
seconde.

1.2 Enseignement de la langue arabe dans les établissements AEFE
L’AEFE encourage l’enseignement et l’apprentissage des langues vivantes dans son réseau 

dans un cadre qui favorise la création des synergies entre elles et non pas dans une logique 
de concurrence. Dans ce sillage, l’enseignement de la langue et de la culture arabes est 
l’une des priorités de la politique plurilingue de l’AEFE, notamment dans les établissements 
implantés dans les pays arabes.

Étant langue de culture, de civilisation, et une langue d’avenir, la langue arabe est enseignée 
aujourd’hui au profit de 160 000 élèves, scolarisés dans 172 établissements implantés dans 30 
pays. De ce fait, elle occupe la deuxième place parmi les langues vivantes étrangères apprises 
dans le réseau AEFE. La création des sections internationales arabes est en plein essor, avec 
82 SI, en deuxième position après les SI anglophones.

Régi par des accords bilatéraux entre les pays accueillant les établissements AEFE et la 
France, cet enseignement intégrant langue et culture arabes couvre tous les cycles scolaires 
et contribue à la construction de compétences plurilingues et d’interculturalité chez les élèves. 
Les quotas horaires hebdomadaires alloués à cet enseignement et les cursus linguistiques 
proposés aux élèves sont propres à chaque pays et selon l’offre linguistique proposée par 
l’établissement scolaire.

Dans ce sillage, il est important de rappeler que le plurilinguisme suppose une réflexion 
en amont pour construire les parcours linguistiques et assurer leur continuité durant toute la 
scolarité de l’élève.
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1.3 Langue enseignée
Conformément aux programmes de la langue arabe en vigueur, la forme de la langue arabe 

enseignée et apprise à l’école est l’arabe littéral moderne. Cependant les connaissances 
des élèves en arabe dialectal sont valorisées dans les petites classes en oral et servent de 
points d’appui pour la construction des compétences en arabe standard en établissant des 
passerelles entre les deux formes.

Pour l’écrit (graphie et lecture), l’arabe standard demeure la seule forme admise. L’ouverture 
sur les dialectes du monde arabe à travers les chansons, les contes et les saynètes est 
préconisée pour permettre aux élèves de découvrir les caractéristiques de cette diversité 
dialectale au niveau phonétique et lexical et ses convergences et divergences par rapport 
à la forme littérale standard.

2 Enseignement de la langue arabe au cycle 3
2.1 Spécificités du cycle 3

Le cycle 3 dit cycle de consolidation des apprentissages relie les deux dernières années de 
l’école primaire (CM1 et CM2) et la première année du collège (6éme) dans un double souci : 
d’une part renforcer  la continuité pédagogique et  la cohérence des apprentissages entre les 
trois années du cycle permettant une meilleure transition entre l’école primaire et le collège, 
et  d’autre part affermir  et consolider les acquis fondamentaux (lire, écrire, s’exprimer…) qui 
ont été engagés au cycle 2 et qui conditionnent les apprentissages ultérieurs et l’acquisition 
du socle commun de connaissances, de compétences et de culture.

En relation avec l’enseignement et l’apprentissage de la langue et de la culture arabes, la 
maîtrise progressive de cette langue reste un objectif central du cycle 3 en assurant à tous 
les élèves une autonomie suffisante en lecture et en écriture pour aborder le cycle 4 avec 
les acquis nécessaires à la poursuite de leur parcours. Cet apprentissage entamé dès le 
cycle de la maternelle sous forme d’initiation dans le cadre d’activités d’éveil linguistique et 
culturel, se poursuit d’une manière explicite et régulière au cycle 2 et porte sur l’acquisition 
des fondamentaux (lire, écrire et s’exprimer en arabe).

Au cycle 3, cet apprentissage se voit renforcé de manière à atteindre un niveau de 
compétence A2 homogène dans toutes les activités langagières et à développer une 
maîtrise plus grande de certaines d’entre elles. En somme, cet enseignement au cycle 3 vise 
l’acquisition de compétences plus assurées permettant l’usage efficace de la langue arabe 
dans des situations de communication adaptées aux jeunes élèves en construisant des 
connaissances linguistiques qui confortent cet usage et en enrichissant leurs connaissances 
culturelles de l’aire arabophone.
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2.2 Programmes de la langue arabe au cycle 3
Les programmes de l’enseignement de la langue et de la culture arabes au cycle 3 

définissent les attendus de fin de cycle et précisent les compétences et connaissances y 
associées. Ils fournissent des repères de programmation afin de faciliter la répartition des 
thèmes d’enseignement et compétences à travailler entre les trois années du cycle, cette 
répartition pouvant être aménagée en fonction du projet pédagogique du cycle, des cursus 
linguistiques proposés ou de conditions spécifiques (classes à plusieurs niveaux notamment).

Les repères annuels de progression et les attendus de fin d’année doivent permettre aux 
équipes pédagogiques de mener un enseignement rigoureux, explicite et progressif et de 
mieux organiser leur année pour garantir une véritable progression des apprentissages.

Dans ce sillage, les programmes de l’enseignement de la langue et de la culture arabes au cycle 3:

- relèvent des programmes des langues vivantes enseignées à l’école primaire et qui sont 
déclinés pour chaque langue ;

- sont adossés au cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL).1 
Ce document décrit une échelle de compétence langagière globale en trois niveaux 
généraux (A, B, C) subdivisés en six niveaux communs (A1, A2 - B1, B2 - C1, C2), 
détaille les compétences et les descripteurs pour chaque palier et détermine les activités 
langagières orales et écrites inhérentes à chaque compétence.

- contribuent au socle commun de connaissances, de compétences et de culture2 , 
notamment au domaine 1 du socle : « Des langages pour penser et communiquer ». Les 
élèves sont amenés à s’exprimer, communiquer et interagir activement en arabe à l’oral 
et à l’écrit de manière simple mais efficace dans diverses situations de la vie quotidienne 
en prenant en compte le contexte culturel propre à cette langue ;

- sont conçus de manière à favoriser l’interdisciplinarité scolaire en travaillant sur des 
projets communs à plusieurs matières et disciplines pour à la fois créer des liens entre 
les disciplines enseignées, favoriser le transfert des connaissances et des démarches, 
et finalement permettre aux élèves de comprendre le sens de leurs apprentissages en 
les croisant à travers une démarche de projet ;

- abordent la langue par des entrées culturelles.

Dans ce sens, les thèmes abordés au cycle 3 sont :

· La personne et la vie quotidienne

Le corps humain, les vêtements, les modes de vie

Sensations, goûts et sentiments

Le portrait physique et moral

Les fêtes et traditions

L’environnement urbain

1   �Le CECRL n’est ni un manuel, ni un référentiel de langue, mais un outil visant à fournir une base commune pour l’enseignement 
et l’apprentissage des langues vivantes. Le CECRL a été élaboré par le Conseil de l’Europe. 

2   �Le socle commun de connaissances, de compétences et de culture rassemble l’ensemble des connaissances, des compétences, 
des valeurs et attitudes nécessaires pour réussir sa scolarité, sa vie d’individu et de futur citoyen. 
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· Des repères géographiques, historiques et culturels des villes, pays et régions dont on 
étudie la langue

Leur situation géographique

Les monuments et œuvres architecturales célèbres

Quelques figures historiques

· L’imaginaire

3 �Approches adoptées dans la conception des manuels 
« En route pour la langue arabe » CM1 et CM2  et 
cahiers d’activités

3.1 Approche alliant langue et culture
La communication et la culture sont deux aspects interdépendants de la langue. Cette 

dernière est bien plus qu’un simple outil de communication, elle est profondément ancrée 
dans l’identité culturelle de ses locuteurs. Dans ce sens, l’apprentissage d’une langue ne se 
limite pas seulement à la grammaire et au vocabulaire, il doit aussi s’étendre à son contexte 
vivant en immergeant l’apprenant dans l’univers culturel porté par cette langue.

L’approche, intégrant langue et culture, adoptée dans la conception de ces deux manuels 
permet d’enrichir les compétences linguistiques de l’apprenant et ses connaissances 
culturelles, rendant l’apprentissage de la langue arabe plus dynamique et significatif.  
La découverte des différents aspects de la culture du monde arabe nourrit non seulement 
la maîtrise linguistique, mais favorise aussi l’ouverture d’esprit et la sensibilisation à la diversité 
culturelle. Par cette approche, l’apprenant enrichit son expérience d’apprentissage et facilite 
une compréhension plus profonde de la langue arabe et des cultures qui la sous-tendent.

3.2 Approche alternant oral et écrit
L’oral et l’écrit sont deux modes de communication langagière ayant chacun ses spécificités 

et ses modalités de fonctionnement. Ils ont été le plus souvent l’objet d’une dichotomie dans 
l’apprentissage d’une langue vivante avant que l’on puisse les penser en interaction. L’écrit a 
longtemps prévalu au détriment de l’oral. De nos jours, la communication orale est devenue 
indispensable.

Comme la langue est un système global qui intègre l’oral et l’écrit, il est bien évident 
d’exploiter cette interdépendance pour travailler en même temps et d’une façon performante 
les deux activités de communication langagière sans que l’une ne soit subordonnée à l’autre. 
Dans ce sens, l’approche actionnelle met l’accent sur la complémentarité entre les deux 
volets et préconise une alternance pensée en compréhension et en production.  De ce fait, 
l’oral (prise de parole) peut devenir un outil ou du moins un point d’appui et de départ pour 
l’apprentissage de l’écrit et vice versa.

3.3 Pluridisciplinarité
La pluridisciplinarité est une démarche favorisant le décloisonnement de l’enseignement des 

différentes matières scolaires dont les langues vivantes (LV). Elle permet en effet d’enseigner 
non seulement la langue, mais aussi d’autres contenus disciplinaires (géographiques, 
historiques, culturels, artistiques…) par cette langue. La langue n’est plus considérée 
uniquement comme objet d’étude en elle-même, mais comme moyen de communication 
pour aborder d’autres thématiques.
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Par cette approche, on fournit un cadre où l’attention de l’élève porte sur une forme d’activité 
d’apprentissage autre que la langue en elle-même.  De cette façon, on lui offre l’occasion 
d’apprendre à « réfléchir » dans cette langue, plutôt que d’apprendre seulement la langue 
elle-même en tant qu’objet principal d’apprentissage.

3.4 Approche actionnelle et réalisation de la tâche.
Le CECRL préconise l’approche actionnelle dans l’enseignement apprentissage des langues 

vivantes. Cette approche orientée vers l’action prend en compte la raison pour laquelle l’apprenant 
doit communiquer. Elle considère les utilisateurs et les apprenants d’une langue avant tout comme 
des agents (acteurs) sociaux ayant à accomplir des tâches. Elle met l’accent sur l’utilisation active 
de la langue et reconnaît les apprenants comme des participants actifs dans leur processus 
d’apprentissage. La pédagogie de projet est un autre moyen d’intégrer la perspective actionnelle 
dans l’apprentissage.

Dans cette optique, l’approche actionnelle favorise l’organisation de l’apprentissage par 
le biais de scénarios qui couvrent plusieurs leçons et séances couronnées par la réalisation 
d’une tâche/projet final.

Généralement le scénario actionnel est élaboré à travers des étapes impliquant des 
activités communicatives de réception, de production, d’interaction et de médiation inspirées 
des descripteurs du CECRL. La phase finale du scénario est couronnée par la réalisation 
collaborative ou individuelle d’une tâche finale après avoir réalisé auparavant des tâches  
intermédiaires y afférentes.
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ANNEXE



Atelier de Compréhension de Texte 
(ACT)

1 Atelier de Compréhension de Texte (ACT) ?
Cette méthode a été conçue et expérimentée par l’équipe du Centre International de 

Formation et d’Outils à Destination des Maîtres (CIFODEM) de l’Université Paris-Cité sous la 
direction du Professeur et linguiste Alain Bentolila.

La méthode consiste à organiser un Atelier de Compréhension de Texte ACT (ّورشة فهم النص) 
avec les élèves.

Un protocole en définit les modalités, il sera présenté plus loin. Cet atelier propose 
une pédagogie explicite et directe de la compréhension )بيداغوجيــا صريحــة ومبــاشرة( et vise à 
éclairer son processus par le recueil des interprétations des élèves et la vérification de leur 
légitimité arbitrée par le texte. L’Atelier permet de développer des stratégies/processus 
pour apprendre à comprendre. Il comporte un moment de méta-cognition ) ميتامعرفية(  dans 
lequel les élèves prennent conscience du processus de la compréhension du texte. Ainsi les 
élèves comprennent ce que lire veut dire.

L’objectif final reste la formation d’un lecteur autonome et polyvalent.

Nous proposons d’appliquer cette méthode aux textes narratifs (littéraires) de Zadi CM2 
dans un premier temps. Il serait judicieux de proposer, au moins, un ACT par unité, c’est-à-
dire un ACT par période.

2 Déroulement de l’ACT (Protocole)
2.1 Organisation de l’ACT.

Dans un premier temps, il faudra diviser la classe en groupes. Normalement, l’ACT s’adresse 
à un groupe de 7 à 8 élèves. Mais si les conditions ne le permettent pas, on se contentera de 
diviser la classe en deux groupes de 12 élèves chacun au maximum. Si l’effectif de la classe 
dépasse 24 élèves, l’intervention d’un autre enseignant serait nécessaire pour assurer le bon 
fonctionnement du dispositif en trois groupes.

2.2 Modalités de l’ACT.
L’organisation de l’ACT et les modalités de travail doivent être expliquées aux élèves : 

des groupes, des moments en atelier de compréhension de texte (ACT) où l’on travaille 
avec l’enseignant à l’oral, des moments où l’on travaille individuellement à l’écrit, en totale 
autonomie. Il faut prévoir une séance de 45mn à 1 heure par groupe durant laquelle le groupe 
qui ne travaille pas l’ACT avec l’enseignant effectue un travail soit de préparation, soit de 
prolongement du texte. Durant l’activité préparatoire et tout au long de l’ACT aucune photo, 
image ou vidéo ne doit venir « perturber » le questionnement et l’interprétation des élèves. 
Il serait opportun d’organiser ces séances en co-intervention pour les écoles disposant de 
moyens dans ce sens. En effet la présence d’un autre enseignant, dans la même salle ou 
pas, ne serait pas superflue pour prendre en charge le deuxième groupe.

Pour les textes qui font l’objet de l’ACT, les lignes sont systématiquement numérotées.

Le tableau suivant récapitule l’organisation possible de l’ACT
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Organisation de l’ACT en 2 groupes et en 3 groupes

Groupe 1 Groupe 2 Groupe 3

Séance 1 
1h - 45mn

Travail sur le texte 
objet de l’ACT avec 
l’enseignant

Premier travail préparatoire sur le texte 
en autonomie ou avec un co-enseignant

Séance 2

1h - 45mn

Premier travail de 
prolongement sur le 
texte en autonomie ou 
avec un co-enseignant

Travail sur le texte 
objet de l’ACT avec 
l’enseignant

Deuxième travail 
préparatoire sur le 
texte en autonomie 
ou avec un co-
enseignant

Séance 3

1h - 45mn

Deuxième travail de 
prolongement sur le 
texte en autonomie ou 
avec un co-enseignant

Premier travail de 
prolongement sur le 
texte en autonomie ou 
avec un co-enseignant

Travail sur le texte 
objet de l’ACT avec 
l’enseignant

NB : �Les groupes 1 et 2, et éventuellement 3, ne sont pas figés. Il serait bien qu’ils tournent pour que les 
élèves alternent le travail préparatoire et celui de prolongements.

2.3 Séance 45mn-1h : Travail sur le texte objet de l’ACT avec l’enseignent
Les différentes phases de la séance ACT.

Phase Durée Déroulement

Pr
és

en
ta

tio
n 

du
 te

xt
e 

et
 

le
ct

ur
e

10 mn

L’enseignant expose l’objectif de l’atelier :
- سنتعلمّ كيف نفهم قصّة / حكاية، ثمّ يشرح مراحل الورشة: » ستقرؤون الحكاية، كلّ واحد منكم 

سيقول لنا ما فهمه من النصّ وبعد ذلك سنتناقش جميعا«؛

- يحدّد المدّرس النصّ )المصدر، الكاتب، الفترة( ثم يدعو التلاميذ لقراءة صامتة. يمكن للمدرسّ أن 

يقرأ للتلاميذ )كلهّم أو بعضهم( مرةّ واحدة، ثمّ يدعهم يقرؤون.

Ex
pr

es
si

on
 d

e 
ce

 q
ue

 le
s 

él
èv

es
 o

nt
 re

te
nu

 d
u 

te
xt

e

)T
ex

te
 c

ac
hé

( 

10 mn

L’enseignant demande :» ماذا تقول الحكاية؟ « 

... إذا اقِتضى الأمر، يمكن توجيه التلاميذ بأسئلة من قبيل: من هي الشخصيات؟ أين؟ متى؟
Il laisse émerger les premières représentations des élèves sans 

les commenter. Il n’attend pas une restitution complète et prend 
en compte toutes les expressions. Il suspend toute validation pour 
entretenir le questionnement, permettre la controverse chez les élèves 
(il accepte toutes les réponses/représentations sans les confirmer ni 
les infirmer).

Il note, de façon concise, sur une des colonnes du tableau, les 
éléments exprimés et mis en question collectivement :
يرسم المدرّس على اللوح جدولا بهذا الشكل ويكتب عليه اقِتراح كلّ تلميذ مع تصنيفه في الخانة 

المناسبة.

لا نعرفغير متّفقينمتّفقون

قتراح عليه إجماع التلاميذ اِ

�
�
�
�
�

قتراح موضع جدل اِ

�
�
�
�
�

نقاط تمّ تعليقها

�
�
�
�
�
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NotesPhase Durée Déroulement
Vé

rif
ic

at
io

n 
et

 v
al

id
at

io
n

de
s 

pr
op

os
iti

on
s

(T
ex

te
 s

ou
s 

le
s 

ye
ux

)

15 min

Les élèves consultent à nouveau le texte afin de le confronter 
aux éléments notés au tableau. Ils  interviennent pour légitimer la 
pertinence de chacun des éléments notés ; ils la justifient par la lecture 
à voix haute du passage clé et l’explicitation de l’indice repéré. Après 
validation, l’enseignant souligne ou entoure les éléments avérés par 
le texte, barre ceux qui ne le sont pas, complète éventuellement 
un item en s’appuyant sur le texte. Cette phase s’achève par une 
lecture à voix haute de l’enseignant, moment stratégique qui replace 
les élèves en réception et leur permet individuellement de mettre en 
ordre et mémoriser une image mentale complète de la narration.

Ra
pp

el
 d

e 
ré

ci
t e

t m
ét

ac
og

ni
tio

n

10 mn

Dans un premier temps (restitution), un élève (ou deux) est invité 
à restituer l’essence de l’histoire avec ses propres mots grâce aux 
éléments constitutifs mémorisés, sélectionnés et organisés en phases 
2 et 3.

Si nécessaire, les camarades du groupe ACT l’enrichissent et le 
complètent. Cette restitution peut être gardée en mémoire par un 
enregistrement sonore ou un script.

Dans un deuxième temps (métacognition), l’enseignant pose 
deux questions : « Qu’avons-nous appris à faire aujourd’hui pour 
en arriver là? Comment l’avons-nous fait? ». L’objectif est de 
permettre aux élèves de mettre en mots ce qu’ils viennent de vivre, 
pour commencer à prendre conscience de leurs stratégies et du 
processus de compréhension, de contrôler leur compréhension en 
équilibrant leur liberté d’interprétation et le respect qu’ils doivent au 
texte.

Cette phase peut se faire en français ou en arabe, selon le niveau 
des élèves.
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 Préparation de la lecture oralisée:ّتحضير القراءة الجهرية

ــة  ــا لتحضــر قــراءة جهريّ يختــار المــدرسّ 4 تلاميــذ، بشــكل تنــاوبّي، ويطلــب منهــم عمــا منزليّ

لمقطــع مــن النــصّ. يجــب تحديــد المقطــع بعنايــة لــكلّ تلميــذ )ضرورة ترقيــم أســطر النــصّ(. في 

نهايــة الحصّــة القادمــة، يقــرأ التلاميــذ المقطــع الخــاصّ بهــم، ويتــمّ انِتقــاء 4 تلاميــذ آخريــن.

ــا  ــب تحضيره ــذا يج ــا، ل ــبة لتلاميذن ــة بالنس ــة الصعوب ــة في غاي ــة عملي ــراءة الجهريّ ــى الق تبق

والتمــرنّ المنتظــم عليهــا : الفهــم يســبق القــراءة، القــراءة تحُــرّ، لا يقــرأ التلميــذ إلاّ مقطعــا مــن 

النــصّ، يمكــن تســجيل النــصّ وإعطــاؤه للتلاميــذ غــر الناطقــن )هــم وأهاليهــم( وللذيــن يجــدون 

صعوبــة في القــراءة.
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2.4 Séances de préparation et de prolongement de l’ACT.
Les étapes ou phases de la séance de l’ACT sont intangibles et non modifiables. C’est 

un Protocole que l’enseignant doit suivre scrupuleusement. Par contre les étapes et le 
déroulement du travail de préparation et de prolongement sont laissés à l’appréciation de 
l’enseignant en fonction du niveau des élèves et des objectifs de ces deux séances.

3 ACT et Manuel «En route …pour la langue arabe CM2»
Le manuel présente des textes de nature différente (narratifs, documentaires, injonctifs…). 

Nous proposons que l’ACT porte sur les textes narratifs. Les textes choisis doivent présenter 
en plus une structure narrative propice à l’ACT (péripéties, personnages, lieux …).

3.1 Texte choisi pour illustrer l’ACT.
Le texte choisi pour illustrer l’ACT est celui de l’Unité 2 du manuel page n° : 45

نصّ »الشطّار« لمحمّد شكري

Les documents relatifs à ce texte (travail préparatoire, prolongement …) ne constituent en 
aucun cas un modèle.

«زادي في العربيّة المتوسّط الثاني ص 45، نصّ »الشطّار« لمحمّد شكري  

]الِتحق محمّد شكري بالـمدرسة وهو في سنّ العشرين عندما أرسله صديق له إلى مدير مدرسة يعرفه مع رسالة توصيّة*.]

	1 أجابني حارس المدرسة الذي سألته عن مقابلة المدير:.
	2 لماذا تريد مقابلته؟.
	3 أحمل إليه رسالة..
	4 عاد وأدخلني عند المدير. سلمّته رسالة التوصيّة *..
	5 �آسف. لا أستطيع قـبولك في هذه المدرسة. من الأحسن أن تعود إلى طنجة. هـناك يمكـنك أن تكسب عيشك كما كنت تـفعل..
	6 لكنّي أفضّل أن أدرس. لقد كرهت ما كنت أعمله في طنجة..
	7 شبّك يديه فوق مكتبه. تأمّل رسالة التوصيّة. رفع رأسه:.
	8 كم عمرك؟.
	9 عشرون..

.	10 آسف. إنّ القسم الدراسّي الذي تستحـقّه يدرس فيه أطفال صغار وأنت لك لحـية.

.	11 سأحاول أن أتعلمّ جيدّاً في أقرب وقت.

.	12 �رنّ الجرس. من خلال نافـذة المكتـب أرى الساحة والتلاميذ يتسابـقون، يـتـدافعون، يـتـقافـزون. تخـيّلت نـفسي بـيـنهم. 

فاتـني أن أكون واحداً منهم.

.	13 �وجدت مع المدير شخصاً لابساً الجلباب. سألني بالإسبانيّة عن اسِمي، ومسقط رأسي وسنّي، وعن طنجة، وما كنت أعمل 

فيها. أجـبته، فاستـبشرت ملامحه:

.	14 أين تعلمّت الإسبانيّة؟

.	15 مع جيرانـنا الغجـر، والأندلسيّـين في تطوان وطنجة **.

.	16 لم يكن مُتجهِّماً مثل معلمّ الحساب. قد يكون المدير طلب منه أن يمتحـنـني شفوياّ. طلب منّي المدير أن أرجع غـداً.

محمّد شكري، الشطاّر، بتصرفّ

* Lettre de recommandation 

**تقع مدينتا تطوان وطنجة في شمال الـمغرب.
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3.2 Séance de l’ACT : Travail sur le texte objet de l’ACT avec l’enseignant
Texte :محمد شكري، نصّ الشطّار 

· Quelques indications pour l’enseignant.e :
- éléments susceptibles d’apparaître pendant les échanges et la vérification :

- Importance de l’école ;

- L’analphabétisme ;

- La volonté d’apprendre quel que soit l’âge.

· Questions éventuelles de relance :
L’enseignant  y a recours pour dénouer la situation, mais sans orienter la compréhension et 

sans donner son avis ou valider les réponses.

لماذا يريد الراوي مقابلة مدير الـمدرسة؟  -

ماذا كان ردّ الـمدير؟  -

ماذا نعرف عن الراوي من خلال النصّ؟  -

�ما هو شعور الراوي عندما رأى من النافذة التلاميذ يلعبون في ساحة الـمدرسة؟  -

ما هو دور الرجل الذي وجده الراوي مع الـمدير؟  -

· Morale : )العبرة/ المغزى( 

ــاة  ــمدرسة ودورهــا في حي ــة الـ ــة: أهمّيّ ــذي نســتخلصه مــن هــذه القصّ ــدرس ال يمكــن للمــدرسّ أن يعطــي، شــفوياّ، العــرة / ال

ــدف... ــوغ اله ــة والإصرار لبل ــا كان الســنّ، العزيم ــم مه الإنســان، حــبّ الدراســة والتعلُّ

· Préparation à la lecture oralisée )تحضير القراءة الجهريّــة(  Voir le tableau ci-dessus

3.3 Séance de travail préparatoire sur le texte en autonomie ou avec un 
co-enseignant

-   Entourer l’intrus أحيط الكلمة الدخيلة

فصل - مدرسة - معلمّ - طائرة - تلميذ ·

دفتر - كرة - لوح - أقلام - محفظة ·

الرياضيّات - العلوم - اللغة - التاريخ والجغرافيا - الـمدير ·

تمرين - امِتحان - اخِتيار - اخِتبار - علامة / نقطة ·

 �أربط بين الكلمة ومقابلها الفرنسّي  -
Je relie le mot à sa traduction

Activité • • تـعـلُّم

Élève • • تـعليم / تدريس

Apprentissage • • مَـهارة

Enseignant • • نشاط

Savoirs • • مُـدرِّس

Compétence • • تلميذ

Enseignement • • مَـعارفِ
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 �أكمل الجدول حسب الـمثال وأترجم إلى الفرنسيّة الفعل واسِم فاعله ومصدره.  -

 Je complète selon l’exemple et je traduis en français le verbe, le Participe Actif
et le Masdar.

  اسِم الفاعلفعل
Participe Actif

  مصدر
Masdar (nom verbal)

 مثال: درّس
Enseigner

مُـدَرِّس
Enseignant

  تدريس
Enseignement

قــدّم
�  �Présentation 

 �

لـوّن
�  

�   
Colorant�

�
�

�
�

Encouragement 
 �

 �أرتبّ الكلمات لأحصل على جمل مفيدة   -

Je reconstitue les phrases

 حقّ - التعـليم - الطفل - حقوق - من ·
�

 الأطفال - الـمدرسة - القراءة - يذهب - والكتابة - لـِيتعلمّوا - إلى ·
�

 التسرُّب الـمدرسّي - الأطفال - من - كثير من - يعاني ·
�

Droits B حَقّ ج حُـقوق -
Souffrir de  B عانى، يعُاني مِن -

Déscolarisation  B  التسرُّب الـمدرسّي -

 �أربط الجملتين باستعمال »لِــ«  -
Je relie les deux phrases en utilisant

أذهب إلى الـمدرسة لِِأتعلّم.أتعلّمأذهب إلى الـمدرسة

�أنـجـح في الامِتحانأرُاجع دروسي

�أحافظ على البيئةأفرز النِـفايات

ً �يشارك في الحفليلبس زياًّ تـَنَكُّرِياّ

�تقُدّم العرضتجمع الـمعلومات

 Trier  Bِ فرز ـ ـ -

 Déchets  B نـِفايات -
  Déguisement  B ّزَيّ تـَنَـكُّـري -

 Exposé  B ْعَـرض -
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Corrigé.
Pour favoriser l’autonomie, l’élève procédera à l’auto -correction des exercices ci-dessus 

réalisés à l’aide du corrigé mis à sa disposition par son enseignant.

 Barrer le mot intrus 
 أشطب الكلمة الدخيلة

فصل - مدرسة - معلمّ - طائرة - تلميذ

دفتر - كرة - لوح - أقلام - محفظة

الرياضيّات - العلوم - اللغة - التاريخ والجغرافيا - الـمدير

تمرين - امِتحان - اخِتيار - اخِتبار - علامة / نقطة

-   Je relie le mot à sa traduction� 
أربط بين الكلمة ومقابلها الفرنسّي

Activité • • تـعـلُّم

Élève • • تـعليم / تدريس

Apprentissage • • مَـهارة

Enseignant • • نشاط

Savoirs • • مُـدرِّس

Compétence • • تلميذ

Enseignement • • مَـعارفِ

أكمل الجدول حسب الـمثال وأترجم إلى الفرنسيّة اسِم الفاعل والمصدر  -

Je complète selon l’exemple et je traduis le Participe Actif et le Masdar

  اسِم الفاعلفعل
Participe Actif

  مصدر
Masdar (nom verbal)

 مثال: درّس
Enseigner

مُـدَرِّس
Enseignant

  تدريس
Enseignement

قــدّم
م مُـقدِّ

Présentateur
تـَقـديـم

 Présentation

لـوّن
مُـلـوِّن

Colorant
تـَلويـن

Coloriage

شـجّـع
ـع   مُـشَـجِّ

Encourageant / supporter
 تـَشـجـيـع

Encouragement
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 Je reconstitue les phrases 
أرتبّ الكلمات لأحصل على جملة مفيدة

حقّ - التعـليم - الطفل - حقوق - من
التعليم حـقّ من حُـقوق الطفل.

الأطفال - الـمدرسة - القراءة - يذهب - والكتابة - لـِيتعلمّوا - إلى

يذهب الأطفال إلى الـمدرسة لـِيتعلّـموا القراءة والكتابة.

التسرُّب الـمدرسّي - الأطفال - من - كثير من - يعاني

يعاني كثير من الأطفال من التسرُّب الـمدرسّي.

Je relie les deux phrases en utilisant  
أربط الجملتين باستعمال »لِــ«

• أذهب إلى الـمدرسة لِِأتعلمّ.أتعلّمأذهب إلى الـمدرسة

• أرُاجع دروسي لِِأنـجـح في الامِتحان.أنـجـح في الامِتحانأُراجع دروسي

• أفرز النِـفايات لِِأحُافظ على البيئة.أحافظ على البيئةأفرز النِـفايات

• يلبس زيّاً تـَنَكُّرِيّاً لِـيُشارك في الحفل.يشارك في الحفليلبس زيّاً تـَنَكُّرِيّاً

• تجمع الـمعلومات لِـتقـدّم العرض.تقُدّم العرضتجمع الـمعلومات
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3.4 Séance premier travail de prolongement sur le texte en autonomie ou 
avec un co-enseignant

Le Groupe qui a déjà travaillé l’ACT avec l’enseignant effectuera un travail en autonomie 
qui prolonge la compréhension (travail de prolongement). Ce travail peut se faire à partir du 
cahier d’activités lequel propose des exercices de compréhension du texte (en bas).

L’enseignant choisit les exercices et prépare un corrigé qu’il duplique en autant d’exemplaires 
que d’élèves. Les élèves, une fois les exercices terminés, peuvent aller chercher le corrigé 
pour ne pas solliciter l’enseignant qui travaille l’ACT avec l’autre Groupe.

-  Je reconstitue la phrase pour présenter le texte
 �أرتبّ هذه الكلمات لأقدّم النصّ  -

رواية »الشطّار« - هذا - من - مقتطف - للكاتب - النصّ - محمّد شكري

�
�
�

 �أبحث في النصّ عن مقابل العبارات الفرنسيّة الآتية:  -
Je cherche dans le texte l’équivalent des phrases traduites suivantes :

Rencontrer le directeur �
Je lui ai remis la lettre de recommandation �
Je ne peux pas t’accepter dans cette 

école �

Il s’est détendu �
Le directeur m’a demandé de revenir 

le lendemain �

 �أضع علامة )x( في الخانة الـمناسبة وأصحّح كتابيّاً الجمل الخاطئة  -
Je coche la bonne case et corrige à l’écrit les phrases erronées

خاطئصحيحالجمل

 الِتحق محمّد شكري بالـمدرسة وهو صغير.

�
��

 سلّم الراوي إلى الـمدير هديةّ.

�
��

 رفض الـمدير تسجيل الراوي في الـمدرسة لأنهّ كبير في السنّ.

�
��

 يفضّل الراوي العمل في طنجة على الدراسة.

�
��

 تعلّم الراوي الإنجليزيّة مع جيرانه.

�
��

 في نهاية اللقاء، طلب الـمدير من الراوي أن يعود إلى طنجة.

�
��
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�أحدّد جملتين في النصّ تدلانّ على إصْْرار الراوي على الدراسة رغم رفض الـمدير في البداية.  -

Je cite deux phrases qui montrent la détermination du narrateur à aller à l’école malgré 
le refus du directeur au début.

�
�
�

�
 �ألخّص نصّ محمّد شكري بترتيب العناصر الآتية:  -

Je résume le texte en mettant dans l’ordre les éléments suivants :

أراد محمّد شكري الالِتحاق بالـمدرسة وهو في سنّ العشرين، 1
لأنهّ يفضّل الدراسة على العمل في طنجة �

أمَـرهَُ الـمدير أن يرجع غدا .... �

لذلك حمل إلى الـمدير رسالة توصيّة في الـموضوع. �

في النهاية، وأمام إصرار محمّد شكري على الدراسة، �

داً تسجيله في الـمدرسة لكنّ محمّد شكري طلب منه مُجدَّ �

في البداية، رفض مدير الـمدرسة طلب محمّد شكري �

بسبب كِـبَـر سِنِّه. �
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Corrigé
-   �Je reconstitue la phrase pour présenter le texte 

أرتبّ هذه الكلمات لأقدّم النصّ:

رواية »الشطّار« - هذا - من - مقتطف - للكاتب - النصّ - محمّد شكري

هذا النصّ مقتطف من رواية »الشطّار« للكاتب محمّد شكري.

أبحث في النصّ عن مقابل العبارات الفرنسيّة الآتية:  -

Je cherche dans le texte l’équivalent des phrases traduites suivantes

Rencontrer le directeur   مُـقابلة الـمدير

Je lui ai remis la lettre de recommandation   سلمّـتـه رسالة التوصيّة

Je ne peux pas t’accepter dans cette école   لا أستطيع قبولك في هذه المدرسة

Il s’est détendu   اسِـتـبـشـَرتْ ملامحه

Le directeur m’a demandé de revenir le lendemain  طلب منّي المدير أن أرجع غداً

أضع علامة )x( في الخانة الـمناسبة وأصحّح كتابيّاً الجمل الخاطئة  -

Je coche la bonne case et corrigé à l’écrit les phrases erronées

خاطئصحيحالجمل

الِتحق محمّد شكري بالـمدرسة وهو صغير.

الِتحق محمّد شكري بالـمدرسة وهو كبير في سنّ العشرين.
x

سلّم الراوي إلى الـمدير هديةّ.

سلّم الراوي إلى الـمدير رسالة التوصيّة.
x

xرفض الـمدير تسجيل الراوي في الـمدرسة لأنهّ كبير في السنّ.

يفضّل الراوي العمل في طنجة على الدراسة.

يفضّل الراوي الدراسة على العمل في طنجة.
x

تعلّم الراوي الإنجليزيّة مع جيرانه.

تعلّم الراوي الإسبانيّة مع جيرانه.
x

في نهاية اللقاء، طلب الـمدير من الراوي أن يعود إلى طنجة.

في نهاية اللقاء، طلب الـمدير من الراوي أن يرجع غداً.
x

أحدّد جملتين في النصّ تدلانّ على إصْْرار الراوي على الدراسة رغم رفض الـمدير في البداية:  -

 Je cite deux phrases qui montrent la détermination du narrateur à aller à l’école
malgré le refus du directeur au début

 لكنّي أفضّل أن أدرس. لقد كرهت ما كنت أعمله في طنجة.  -

 سأحاول أن أتعلّم جيّداً في أقرب وقت.  -

ألخّص نصّ محمّد شكري بترتيب العناصر الآتية:  -
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Je résume le texte en mettant dans l’ordre les éléments suivants

أراد محمّد شكري الالِتحاق بالـمدرسة وهو في سنّ العشرين، 1

لأنهّ يفضّل الدراسة على العمل في طنجة 6

أمَـرهَُ الـمدير أن يرجع غدا .... 8

لذلك حمل إلى الـمدير رسالة توصيّة في الـموضوع. 2

في النهاية، وأمام إصرار محمّد شكري على الدراسة، 7

داً تسجيله في الـمدرسة لكنّ محمّد شكري طلب منه مُجدَّ 5

في البداية، رفض مدير الـمدرسة طلب محمّد شكري 3

بسبب كِـبَـر سِنِّه. 4

Le deuxième travail de préparation de l’ACT et le deuxième prolongement du texte (comme 
indiqué dans le tableau plus haut pour les classes qui compteraient 3 Groupes) ne sont pas 
présentés dans cet exemple. L’enseignant devra les préparer.

25
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Quelques conseils pour l’ACT :

Il est important que tout document donné soit de bonne qualité, que les lignes du texte 
soient systématiquement numérotées pour mettre toutes les chances du côté de l’élève pour 
réussir la lecture et la compréhension.

La phase de métacognition, en français ou en arabe, est très importante pour que tous 
les élèves mettent des mots sur les attitudes (stratégies / processus) qu’ils ont adoptées afin 
d’aborder la compréhension.

La lecture oralisée, des élèves, arrive toujours à la fin, après la découverte du texte, 
sa compréhension et la manipulation du lexique et des structures. C’est un moment qui 
couronne toutes ces opérations car le but majeur est d’outiller l’élève pour à la fois faciliter la 
compréhension et dédramatiser l’acte de lire.
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في  العربيّة  للغة  العالـميّ  باليوم  العالـم  يحتفل 

كلّ  من  الأوّل/ديسمبر  كانون  من  عشر  الثامن 

الأمم  اتِّخذته  الذي  التاريخيّ  للقرار  تخليداً  عام 

لغة  العربيّة  اللغة  بجعل   1973 عام  الـمتّحدة 

رسميّة سادسة في الـمنظّمة.
ويُحتفل بهذه الذكرى في مدارس البعثة الفرنسيّة 
لتثمين  الأنشطة  من  العديد  إقامة  عبر   )AEFE(

العربيّة. اللغة والثقافة 
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ذي  خالد  محمّد  شخصيّة  على  طرأ  كبير  اخِتلاف 

السنويّ  الحفل  في  مشاركته  بعد  أعوام  الثمانية 

تواصلًا  أكثر  أصبح  حيث  الـمدرسة؛  أقامته  الذي 

مع الناس ولديه جُرأة أكبر عند الحديث.

الكبير  التغيير  من  واضحاً  كان  محمّد  أمّ  انِدهاش 

يخجل  كان  الذي  ابِنها  شخصيّة  في  حدث  الذي 

حتّى من الحديث في الـمناسبات العائليّة.

بها  تقوم  التي  عيّة  والتطوُّ الفنّـيّة  الأنشطة  إنّ 

الـمدرسة هي جزء من العمليّة التعليميّة والتربويّة.

شخصيّة  صقل  في  النشاطات  هذه  أهمّية  وتكمن 

على  وقدرة  اجِتماعيّة  مهارات  وإكسابه  الطالب 

الحوار والاتِّصال والتواصل ومواجهة الجمهور.
جريدة الغد الأردنيّة، 10.أيار 2016، بتصّرف

ركن الفنون

زادي في اللغة مفردات وتعابير

ذي الثمانية أعوام

تكمن ... في ...

لدى 

طرأ / وقع

جُرْأة / شجاعة

نـمّى، ينُمّي، تنمِية

صقل

مهارات اجِتماعيّة

 أكتشف وأتعرفّ

الاحِتفالات الـمدرسيّة تُنمّي شخصيّة الطالب

اليوم العالـميّ للغة العربيّة

ما هو التغيير الذي حدث في شخصيةّ التلميذ محمّد   
خالد؟

ما هو سبب هذا التغيير الإيجابّي؟  

اذُكر / اذُكري بعض فوائد الـمشاركة في الأنشطة   
الـمدرسيةّ.

- لـماذا وقع الاخِتيار على يوم 18 ديسمبر بالتحديد   
للاحِتفال باليوم العالـميّ للغة العربيةّ؟

اذُكر / اذُكري بعض الأنشطة التي تقوم بها مدرستك   
بـمناسبة اليوم العالـميّ للغة العربيةّ.

ملصق مركز 

العربيّة  الدراسات 

احِتفالاً  بالرباط 

العالـمي  باليوم 

للغة العربيّة 2023

 الـمهمّة الوسيطة الثانية:

أُعِدّ ملفّاً حول الأنشطة التربويّة والـمُوازِيّة 

بـمؤسّستي:

- أحدّد مختلف الـموادّ والأنشطة الدراسيّة 

بـمؤسّستي.

مة في  - أعرفّ بالأنشطة الـموازيّة الـمُنظَّ

الـمؤسّسة.

- أذكر الـمناسبات والأحداث التي يتمّ 

الاحِتفال بها في الـمؤسّسة.

- أجمع الصُوَر والفيديوهات التي توثّق هذه 

والتظاهرات. الاحِتفالات 
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مهمّتنا / مشروعنا

الأبواب
الـمفتوحة

الخطوات
1- نحدّد مجموعات العمل

2- نصنّف الـمعطيات والـمعلومات التي جمعناها حول 

الـمؤسّسة حسب الـمحاور الآتية:

عدد  الـموقع،  التأسيس،  تاريخ  الـمؤسّسة،  اسِم   -

الأساتذة والتلاميذ، عدد الأقسام ..؛

الـمؤسّسة،  مـرافـق  للمؤسّسة:  الـمادّيةّ  البنية   -

قاعة    رياضيّة،    ملاعب  وتجهيزاتها،  القاعات  عدد 

الـمعلوميّات، مرافق أخرى؛

- الأنشطة التربويةّ )تعبير، قراءة، فرنسيّة، تربية بدنيّة 

...( والأنشطة الـمُوازيةّ  الـمُزاوَلة في الـمؤسّسة )نوادٍ، 

مسّرح، موسيقى ... ( ؛

- التظاهرات والـمناسبات الـتي تحتفل بها الـمؤسّسة.

3- نحدّد تصميم الـمطويّة:

-نحدّد عدد صفحات الـمطويةّ ولونها حسب حجم 

الـمعلومات في كلّ محور من الـمحاور السالفة؛

حول  والـمعلومات  الـمعطيات  عرض  شكل  -نختار 

الـمؤسّسة )جداول، مِبيانات، خُطاطات، بطاقات...(؛

- ننتقي الصُوَر التي توضّح مختلف مرافق الـمؤسّسة 

وبعض الأنشطة التربويةّ الـمزاوَلة فيها؛

- نختار التنسيق الشكلّي للمطويةّ.

4- نحضّّر الـمطويّة:

دة ونـوَطنّ  - نسجّل الـمعلومات وفق الـمحاور الـمُحدَّ

الصوَر في مكانها الـمناسب؛

- نختار شعاراً للمطويةّ يلخّص جودة الحياة الـمدرسيّة 

في الـمؤسّسة؛

- نعرض العمل الـمُنْجَز على مجموعة القسم لإبداء 

ملاحظاتها حول الـمطويةّ؛

- ندُخِل التعديلات والتصحيحات الـمُقترحَة على شكل 

ومضمون الـمطويةّ.

نشاط جماعيّ

ستنظمّ الـمؤسّسة التي أدرس بها »الأبواب 

الـمفتوحة« لآباء وأمّهات التلاميذ 

والتلميذات. من أجل ذلك ستُعِدّ مع 

مجموعتك مطويّة لتعريف الزُوّار بـمختلف 

مرافق الـمؤسّسة وبالأنشطة الـمُزاوَلة فيها.

مراحل الـمشروع
لإنجاز هذه الـمهمّة، سبق لك أن:

- جمعت معطيات حول الـمدرسة من خلال الحوار الذي أجريته 

مع السيدّ،ة الـمدير،ة والِتقطت صُوَراً لـمختلف مرافق الـمؤسّسة.

- أعددت ملفّاً حول الأنشطة الدراسيةّ والـمُوازِيةّ الـمُنظَّمة في 
الـمؤسّسة مع بعض الصور التي توثـّقها.
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 TITRE DE LA SEQUENCE: عنــــــوان المتوالية

Classe/niveau  فصل/ مستوى

Nombre d’heures ou de séances  عدد الساعات أو الحصص

Objectif principal الهدف العامّ/ الرئيسّي

Objectifs langagiers أهداف لغويةّ

Objectifs culturels أهداف ثقافيّة

Tâche finale مهمّة نهائيّة

Critères d’évaluation de la tâche معايير تقييم إنجاز المهمّة

Séances
حصص

Activités 
langagières

أنشطة لغويّة

 Objectifs/capacités/
compétences

أهداف/ قدرات /كفايات

 Savoirs langagiers et
culturels

معارف لغويّة 
وثقافيّة

Supports
دعامات 
ومعينات

 Mode du
travail

نمط العمل

 Mode
d’évaluation
نمط التقويم

1

2

3

...

...

ــي  ــن تغطّ ــن الكتاب ــدات هذي ــن وح ــدة م ــإنّ كلّ وح ــاني« ف ــط الأوّل والث ــة المتوسّ ــابّي »زادي في العربيّ ــا بكت وارِتباط

مرحلــة تعليميّــة متوســط مدّتهــا الزمنيّــة 7 أســابيع مــن الدراســة الفعليّــة. وعمــا بمبــدأ أســاسّي للتخطيــط بالمتواليــة الــذي 

يقتــي ألّّا تكــون المتواليــة طويلــة وممتــدّة زمانيّــا تجلــب الملــل إلى نفــوس التلاميــذ وألاّ تكــون قصــرة تفقــد معــه طابعهــا 

ــة. وبمــا أنّ إنجــاز  البنــائّي، فمــن الأنســب ألّّا تتجــاوز المــدّة التــي تغطيّهــا المتواليــة أســبوعان ونصــف مــن الدراســة الفعليّ

المهمّــة النهائيّــة التــي تتــوّج الوحــدة يمــرّ عــر إنجــاز مهمّتــن وســيطيّتين، فــإنّ تخطيــط التعلّــات المبرمجــة في كلّ وحــدة 

ســيكون مــن خــال ثــاث متواليــات تتــوّج كل واحــدة منهــنّ بإنجــاز إحــدى المهــاّت المذكــورة وفــق هــذا الترتيــب: المهمّــة 

الوســيطيّة الأولى في المتواليــة الأولى والمهمّــة الوســيطيّة الثانيــة في المتواليــة الثانيــة والمهمّــة النهائيّــة في المتواليــة الثالثــة.
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ترمي إلى تحويل  تربويّة  أداة  الإيكولوجيّة هي  الـمدارس 

الصغار الى رافعة من أجل التنمية الـمُستدامة وذلك عبر 

البيئة  حول  وعملّي  وترفيهيّ  تعليميّ  مسار  في  انِخراطهم 

ه نحو العمل ومنفتح على الـمجتمع. مُوجَّ

أشخاصاً  الآخر،  تلو  جيلًا  الإيكولوجيّة،  الـمدارس  وتُـنتج 

جديدة  لسلوكيّات  تعلّمهم  بفضل  البيئة  على  حريصين 

من  برنامج  وفق  الـموالي  الجيل  إلى  بدورهم  ينقلونها 

سبعة محاور: الـماء، الطاقة، النفايات، التنوّع البيولوجيّ، 

ويُكافَأ  الـمناخيّة.  والتغيراّت  التضامن،  السليمة،  التغذية 

الـمحاور  هذه  على  الإيكولوجيّة  الـمدارس  اشِتغال 

الذي  الأخضر  باللواء  وكذلك  وفضّيّة،  نُحاسيّة  بشهادات 

يُعتبر أحسن اسِتحقاق للبرنامج.

الـمغرب    - البيئة  لحماية  السادس  محمد  مؤسّسة  موقع  عن 

https://fm6e.org/ar/programmeالمدارس-/الإيكولوجية/

 أتعرفّ وأنـمّي معلوماتي

من أجل بيئة سليمة

ما هو الهدف من هذه الوثيقة؟  

  
لـماذا يركّز الإعلان على الـمحافظة على البيئة في 

الـمدرسة؟

  
ما هي محاور برنامج الـمدرسة الإيكولوجيةّ؟

ما هو نوع هذه الوثيقة؟  

ماذا ترى في الوثيقة؟  

 حوار ومناقشة

أتحدّث وأناقش مع مجموعة الفصل بعض 

الأنشطة التي يجب الاشِتغال عليها في مدرستنا 

لتكون مدرسة إيكولوجيّة.

فرز نفايات من قبل تلاميذ مدرسة

 الـمهمّة الوسيطيّة الأولى

أجري حواراً مع مدير)ة( الـمدرسة 
التي أدرس بها من أجل جمع معلومات 

وبيانات حول مدرستنا وأترجم ما جمعته 
إلى اللغة العربيّة:

- أحدّد الـمحاور التي سيدور حولها 
الحوار.

- أحضّر الأسئلة التي سأطرحها على 
الـمدير )ة(.

-  أدوّن الـمعلومات الـتي حصلت عليها 
وأترجمها إلى اللغة العربيّة.

- ألتقط صوراً لـمختلف مرافق الـمؤسّسة.

- أعرفّ بالاسِم الذي تحمله الـمؤسّسة.

كلّ شيء يبدأ في الـمدرسة
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3  2.(planification par séquence d’apprentissage) التخطيط بمتواليةالتعلّم
يعتــر تخطيــط التعلـّـات شرطــا أساســيّا لإنجــاح العمليــة التعليميّــة التعلمّيّــة، فهــي مــن المهــام الديداكتيكيّــة للأســتاذ)ة( 

إضافــة إلى تدبــر التعلـّـات وتقييمهــا.

يمكــن للتخطيــط أن يغطـّـي ســنة أو دورة أو مرحلــة دراســيّة كــا يمكــن أن يكــون تخطيطــا وفــق المجــالات المدرسّــة أو 

وفــق متواليــات تتُــوّج بإنجــاز مهــامّ لغويـّـة ذات طبيعــة اجِتماعيّــة كــا تــوصي بــه المقاربــة العملياّتيّــة المعتمــدة في تدريــس 

اللغــات الحيّــة ومنهــا اللغــة العربيّــة بالمــدارس الفرنســيّة.

· المتوالية؟	

ــة يتــمّ خلالهــا  المتواليــة متتاليــة )succession( مــن الحصــص المترابطــة والمنظمّــة حــول أنشــطة لغويّــة شــفويةّ وكتابيّ

ــوّج  ــذي يت ــروع ال ــة أو الم ــاز المهمّ ــة لإنج ــة )ressources langagières( الضروريّ ــوارد اللغويّ ــن الم ــة م ــاء مجموع إرس

ــة المختلفــة التــي بناهــا التلاميــذ بتوجيــه مــن الأســتاذ )ة(. المتواليــة بشــكل يعطــي معنــى للتعلّــات والمكتســبات اللغويّ

· مكوّنات المتوالية التعلّم	

ــدّ أن تتضمّــن مجموعــة مــن العنــاصر والمكوّنــات التــي  لــي تجسّــد المتواليــة عمليــة التخطيــط بشــكل فعــيّ، فــا ب

يمكــن تحديــد أهمّهــا إجابــة عــن الأســئلة الآتيــة:

- مــا هــو الهــدف العــامّ مــن المتواليــة؟ )يجــب عــدم الخلــط بــن الهــدف العــامّ للمتواليــة والمهمّــة المطلــوب إنجازهــا( 	

وبمعنــى آخــر مجمــوع المعــارف والمهــارات اللغويـّـة والثقافيّــة التــي سيكتســبها التلاميــذ في نهايــة المتواليــة؛

- ماهي الأنشطة اللغويةّ )فهم وإنتاج الشفويّ والكتابّي( ذات الأولويةّ التي يجب الاشِتغال عليها؟	

- ما هي القدرات والكفايات التي يجب تنميتها عند التلاميذ؟	

- ماهي الأهداف الوسيطيّة للحصص والأنشطة التي تساهم في تحقيق الهدف الرئيسّي للمتوالية؟	

- ما هي المكتسبات السابقة الضروريةّ الواجب توافرها عند التلاميذ لمباشرة التعلمّات الجديدة؟	

- مــا هــي المعــارف اللغويـّـة )معجــم، أســاليب، صيــغ( والمعــارف الثقافيّــة المــراد إرســاؤها خــال المتواليــة والضروريـّـة 	

لإنجــاز المهمّــة أو المــروع؟

- مــا هــي الدعامــات والمعينــات الديداكتيكيّــة )كتــاب، دفــر الأنشــطة، صــور، وثائــق ســمعيّة بصريـّـة، نصــوص...( التــي 	

يجــب توظيفهــا واسِــتثمارها لبنــاء هــذه المعــارف المختلفــة؟

- مــا هــو نمــط أو أنمــاط العمــل المعتمــدة في إنجــاز هــذه الأنشــطة؟ )عمــل فــرديّ، عمــل بالمجموعــات، عمــل ثنــائّي، 	

عمــل جماعــيّ(

- ما هو الغلاف الزمنيّ المخصّص للمتوالية؟ )عدد الساعات، عدد الحصص(	

- ما هو شكل التقييم المعتمد بالنسبة للتعلمّات وللمهمّة النهائيّة وللمهمّّات الوسيطيّة؟	



27

بنية وحدات كتابّي » زادي في العربية المتوسّط الأوّل والثاني« والتخطيط بالمتوالية 3 
بنية وحدات كتابّي » زادي في العربية المتوسّط الأوّل والثاني«.1  3

تتضمّــن كلّ وحــدة مــن وحــدات كتــابّي »زادي في العربيّــة المتوسّــط الأوّل والثــاني« مجموعــة مــن الأركان القــارةّ تضــمّ 

ــة متعــدّدة، لــذا ســنكتفي بتحليــل بنيــة وحــدة مــن الوحــدات لتوضيــح  وثائــق متنوّعــة تســتثمر في إنجــاز أنشــطة لغويّ

هــذه الجوانــب.

بنية الوحدة الأولى: أعياد ومناسبات زادي في العربيّة المتوسّط الثاني

الأنشطة اللغويّةنوع الوثائقالأركان

وثائق سمعيّة بصريةّإنصات ومشاهدة وفهم

فهم المسموع المرئّي

تعبير شفويّ مسترسل

تعبير شفويّ تفاعلّي

تعبير كتابّي

وساطة لغويةّ شفويةّ وكتابيّة

أدب
نصوص أدبيّة )وصفيّة، إخباريةّ، 

أمريةّ، سيرة ذاتيّة، رواية(

فهم المقروء

طلاقة وسيولة القراءة

اسِتثمار لغويّ للنصوص

وساطة لغويةّ شفويةّ وكتابيّة

ثقافة

نصوص للقراءة والفهم )إخباريةّ، 

وثائقيّة(

صور

فهم النصوص المقروءة

بحث عن المعلومات وانِتقاؤها

تصنيف المعلومات واسِتثمارها

بيئة

علوم

فنون

أمثلة للظواهر اللغويةّ المستهدفةأدوات اللغة

اكِتشاف الظواهر اللغويةّ وضبط 

قواعدها

التطبيق والتوظيف

إنجاز المهمّّات: مهمّة وسيطيّة أولى وثانية ونهائيّةمهمّة/ مشروع

وكــا تمـّـت الإشــارة إليــه أعــاه، فقــد روعــي في هندســة وبنــاء وحــدات هذيــن الكتابــن مرتكــزات المقاربــة العملياّتيّــة 

بشــكل يســمح للأســتاذ)ة( بتخطيــط التعلّــات المقترحــة وفــق متواليــات تتــوّج بإنجــاز مهــاّت أو مشــاريع بيداغوجيــة.
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56

أتحدّث عن الرياضة التي أفُضّلها. أكتب كما في المثال.

أتحدّث عن رياضيّ أو رياضيّة أفُضّله/ها. أكتب كما في المثال. 

أحيط الفعل المناسب. 

أتذكّر وأحيط الجمع المناسب.

38

39

40

41

 اللعبون شارك / شاركوا في سباقات كثيرة.

 شارك / شاركوا الأبطال في سباقات كثيرة.

 فازت الأبطال/ البطلات بالكأس.

 - فاز العدّاؤون / العدّاءات بالكأس.

أُفضّل كرة القدم لأنّها رياضة جماعيّة.

 أُفضّل ....................................................... لأنّه/ها .......................................................

أُفضّل هذا اللاعب لأنه سريع.

 أُفضّل .......................................................................................................................................

مُمتعة  -  فرديّة  -  جماعيّة  -  قويّة  -  كبيرة

فاز/ فازت بالميدالية - حصل/ حصلت على ميدالية -

 فاز/ فازت في المباراة - فازت/ على الفريق - شارك/ شاركت في كأس

 أستعين بالعبارات الآتية.

 أستعين بالعبارات الآتية.

أتدرّب وأكتب
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بــةتراكيب الـمُركَّ البسيطــة والجملة  الجملة 
ألاحـــظ

جملة بسيطةBيستمتع الجمهـور بالعـرض الموسيقيّ.

جملة بسيطةBيقدّم الشباب عرضا موسيقيّا.

جملة مُركبّةBيقدّمه الشباب.الذييستمتع الجمهور بالعرض الموسيقيّ

D

أداة وصل

أستنتـــج
 تتكوّن الجملة الـمُركَّبة من جملتين بسيطتين مربوطتين بإحدى أدوات الوصل الآتية:

الذي -التي - الذين – اللواتي

أتـــــدرّب
أكوّن أربع جمل مُركَّبة باسِتعمال أدوات الوصل الآتية:

الذي - التي - الذين – اللواتي

الـمربوطـــةإملاء التـــاء 
ألاحــــظ

 يقتسم الشباب فنّهم مع الـمارةِّ في الشارع. لا يرغبون في إبقائه سجيَن الفضاءات الـمغلقة.

الكلمة في وسط الجملة  تـُنطق التاء الـمربوطة تاء مُـتحرِّكة.B الـمارّةِ  

الكلمة في وسط الجملة  تـُنطق التاء الـمربوطة هاء ساكنة. B الـمغلقة  

أستنتــج
تنطق التاء الـمربوطة تاء مـتحرّكة إذا كانت الكلمة في وسط الجملة؛ وتنطق هاء ساكنة إذا 

كانت الكلمة في آخر الجملة.

أتـــدرّب

أقرأ الفقرة الآتية قراءة صحيحة

فنانةً  بعد فترةٍ قصيرةٍ  رائعة. ستصبح  البيانو بطريقةٍ  آلة  نوال طفلةٌ موهوبة. تعزف على 

ممتازة.

أكتب على دفتري جملاً يـمليها الأستاذ /الأستاذة.

81

كتاب زادي اللغة العربية المتوسّط الثاني ص 81
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أدوات اللغة )صرف وتراكيب، أساليب، إملاء(.6  2
ــم في  ــا أساســياّ للتحكّ ــمّ تعلمّه ــي يت ــة نحــو اللغــة )grammaire de la langue( الت ــر معرف في الســياق المــدرسّي، تعت

ــة، وفي  ــة الأخــرى. ففــي البداي ــه ضمــن الأنشــطة اللغويّ ــم النحــو أهميّت ــس وتعلّ ــك يكتــي تدري ــتغالها. وبذل ــة اشِ كيفي

ــة  ــتبطان)intériorisation( كيفيّ ــمّ اسِ ــث يت ــا )grammaire implicite( حي ــم ضمنيّ المســتويات الأولى يكــون هــذا التعلّ

اشِــتعال اللغــة مــن الناحيــة الفونولوجيّــة والصرفيّــة التركيبيّــة والمعجميّــة الدلاليّــة عــن طريــق ممارســة اللغــة دون دراســة 

الظواهــر اللغويـّـة بشــكل مبــاشر والتصريــح بقواعدهــا، بعدهــا يتــمّ الانِتقــال إلى دراســة هــذه الظواهــر والقواعــد الضابطــة 

لهــا بشــكل صريــح )grammaire explicite( في كلّ مــن المتوسّــط الأوّل والثــاني وفــق تــدرّج يراعــي:

- الترابط بين الظواهر الصرفيّة والتركيبيّة والفونولوجيّة )منطق المادّة(؛	

- درجة تردّدها في النصوص المدروسة؛	

- حاجات المتعلمّ في مجال التواصل وفي إنجاز المهمّّات اللغويةّ.	

ولجعــل تعلـّـم نحــو اللغــة في خدمــة التواصــل، تــمّ الحــرص في كتــابّي »زادي في العربيّــة » عــى تنــاول ودراســة الظواهــر 

اللغويـّـة المبرمجــة وفــق منهجيــة:

- تهدف إلى تحكّم وظيفيّ للمعرفة النحويةّ وجعلها في خدمة عملية التواصل وإنجاز المهمّّات اللغويةّ المطلوبة؛	

- تستدعي قدرات التلميذ)ة( على الملاحظة والاكِتشاف والتجريب والتفكير لفهم كيفية اشِتغال اللغة؛	

- تعتمــد طــرق نشــيطة في عمليتــيّ التطبيــق والتمــرنّ )لعــب الــورق، دومينــو، بطاقــات، صــور، مناولــة الصويــرات...( 	

بحيــث يســتمتع التلاميــذ أثنــاء بنــاء المعرفــة النحويـّـة؛

- تتفــادى التماريــن التطبيقيّــة المتكــرّرة )exercices structuraux( المرتبطــة بضبــط القواعــد النحويـّـة نظــرا لطابعهــا 	

الممّــل والمنفّــر؛

-  تأخــذ بعــن الاعِتبــار تمثـّـات التلميــذ حــول الظاهــرة اللغويـّـة المســتهدفة والتي قد تكــون ناتجة عــن التداخــل اللغويّ	
(interférence linguistique)؛

- ــا في 	 ــة ومثيلاته ــة في العربيّ ــر اللغويّ ــن الظواه ــة ب ــى المقارن ــك، ع ــمح بذل ــتواهم يس ــذ، إذا كان مس ــز التلامي تحفّ

ــم. ــويّ لديه ــدّد اللغ ــة التع ــزّز كفاي ــاّ يع ــا م ــاف بينه ــوف عــى أوجــه التشــابه والاخِت ــات الأخــرى للوق اللغ

ــة  ــة النحويّ ــاب المعرف ــن اكِتس ــل م ــي ألاّ يجع ــة ينبغ ــو اللغ ــم نح ــس وتعلّ ــإنّ تدري ــة، ف ــذه الرؤي ــع ه ــجاما م وانِس

)مفاهيــم وقواعــد نحويّــة( هدفــا في حــدّ ذاتــه، معرفــة مجــردّة مختزلــة في وصــف اللغــة)métalangue(، ولكــنّ الأســاس 

ــة. ــذه اللغ ــذ في التواصــل به ــدا للتلمي ــا مفي ــا وظيفيّ ــة مكتســبا لغويّ ــة النحويّ هــو جعــل هــذه المعرف
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أنا في محلّ في سوق المدينة.
أهلً نورة!

يُعجِبك  هل  هديّة.  لك  أشتري  أن  كثيراً  أحبّ 

خاتم فضّيّ أم تحفة؟

أنا في محلّ في سوق المدينة.

14

15

تلقّيتُ هذه الرسالة من صديقي وهو في زيارة سياحيّة. أجُيبه في رسالة قصيرة. 

أستعمل الكلمات والتعابير الآتية.

أستعمل الفعل »يُعجِب« أو »تُعجِب« بشكل صحيح لُأكمل كلّ الجملة كما في المثال. 

 نفكّر في هدية تُعجِبها. 

 هل ........................ هذه المدينة يا سمير؟

 صديقي لا .................. هَدِيَّتي!

 هذا المتحف ....................... ! هو أجمل متحف في المدينة!

 سوق المدينة ......................... كثيراً! سنزوره كلّ يوم!

 ريم لا ......................... شيئ!

أُفضّل - أحُبّ - يُعجبني

10 : 00

10 : 00

10 : 00

.........................
أهلً ......................

.........................
.........................

.........................
.......

.........................
.........................

.........................
.........................

...

.........................
.........................

.........................
.........................

...

.........................
.........................

..........
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أضع علامة )X( في الخانة الـمناسبة وأصحّح شفويّاً الجمل الخاطئة:

خاطئ صحيح الجمل

■ ■
 تتحدّث هذه الوثيقة عن مهرجان لفنّ الرسم على الجدران بجزيرة جربة • 

في تونس.

■ ■ فنّ الرسم على الجدران يُسمّى »الجرافيتي«.• 

■ ■ يتمّ عرض هذه اللوحات بـمتحف باردو بتونس العاصمة.• 

■ ■ شارك في هذه التظاهرة 100 فـنّان.• 

■ ■ تساهم هذه التظاهرة في إنعاش اقِتصاد جزيرة جربة.• 

En revenant à mes notes, je restitue oralement en français ce que j’ai compris du 
document «ّعمالقة الفن».

300

400

أشاهد وأفهم
»مهرجان الـمسرح العربيّ الـمدرسيّ بعمّان« ص 63. و:ةقيث 

أقدّم هذه الوثيقة: نوع، عنوان، مصدر

 

 

 

500

58
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إنّ وعــي الأســتاذ)ة( بأهميّــة هــذه الأنشــطة في تنميــة إســراتيجياّت الوســاطة اللغويّــة عنــد التلاميــذ عامــل أســاسّي في 

اخِتيــار الوضعيــات الديداكتيكيّــة والأنشــطة المناســبة لتحقيــق ذلــك، وفي التفكــر مســبقا في شــكل المصاحبــة الضروريـّـة التــي 

ســيوفرّها لهــم في هــذا الخصــوص.
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2  5.)médiation linguistique( الوساطة اللغويّة
تعــدّ الوســاطة اللغويـّـة واحــدة مــن الأنشــطة اللغويـّـة الســتّ التــي حدّدهــا الإطــار الأوروبّي المشــرك المرجعــيّ للغــات 

في تجزيئــه للكفايــة اللغويّــة. ويعتــر هــذا الإطــار أنّ »مســتعمل اللغــة في أنشــطة الوســاطة اللغويّــة لا يعــرّ عــن أفــكاره 

وآرائــه، ولكنّــه يلعــب دور الوســيط بــن المتكلمّــن الذيــن لا يســتطيعون التفاهــم بينهــم بطريقــة مبــاشرة ... ومــن أنشــطة 

الوســاطة اللغويـّـة نجــد الترجمــة المكتوبــة )traduction écrite( والتفســر الشــفويّ )interprétation orale( وأيضــا 

التلخيــص )résumé( وإعــادة الصياغــة )reformulation( في اللغــة نفســها«.

ــة أو  فالتلميــذ)ة( الوســيط)ة( )médiateur-trice( يقــوم بنقــل المضامــن للطــرف الآخــر التــي تعيــق الحواجــز اللغويّ

ــة ودعامــة أساســيّة في تعلّــم اللغــة لكونهــا: ــة فهمهــا. وبهــذا تكــون الوســاطة اللغويّــة في قلــب العمليــة التواصليّ الثقافيّ

- تيسّّر التواصل والتفاعل مع الغير؛	

- تربط بين مختلف الأنشطة اللغويةّ الشفويةّ والكتابيّة؛	

- ــاء الجســور والممــراّت )passerelles( بــن اللغــات )الِِانتقــال مــن لغــة إلى أخــرى( بمنطــق التكامــل 	 تعمــل عــى بن

وليــس المنافســة بينهــا؛

- تنمّــي كفايــة التعــدّد اللغــويّ )compétence plurilingue( والانِفتــاح الثقــافّي )ouverture culturelle( والإنصــات 	

وفهــم الآخــر.

ــطة  ــرا الأنش ــة » ودف ــا » زادي في العربيّ ــن كتاب ــد تضمّ ــالات، فق ــذه المج ــذ)ة( في ه ــات التلمي ــة كفاي ــعيا لتنمي وس

ــأتي: ــا ي ــن م ــوزعّ ب ــطة تت ــن الأنش ــة م مجموع

- شرح مضمون نصّ مكتوب أو مسموع أو وثيقة إيكونوغرافيّة؛	

- تلخيص مضمون وثيقة للغير؛	

- ترجمة من لغة إلى أخرى؛	

- إعداد تقرير عن حدث؛	

- إعداد وتقديم عرض شفويّ أو كتابّي؛	

- تحويل نصّ شفويّ إلى نصّ كتابّي أو العكس؛	

- صياغة معلومات نصّ )مكتوب بالعربيّة( بالفرنسيّة؛	

- كتابة رسالة )إلكترونيّة أو ورقيّة( أو جواب عنها؛	

- إعطاء عنوان لنصّ أو كتابة تعليق على صورة.	

أقرأ وأفهم
 » فنون الشارع في العاصمي الرباط« ص 64. ّ:ث 

أبحث في نصّ » فنون الشارع في العاصمة الرباط« عن مقابل العبارات الفرنسيّة الآتية:

•  Jouer de la musique et danser dans la rue :  

 .

•  Après le travail :  

 .

•  Les troupes musicales ou groupes de danse :  

 .

•  Partager leur art et leurs talents avec le public des passants :  

 .

•  Au lieu de le laisser )l’art( prisonnier des espaces clos : 

 .

أقرأ الـملخّص الآتي وأصحّح شفويّاً الأخطاء الواردة فيه مستعيناً / مستعينة بالنصّ الأصليّ :

وهي  الـمسرحـيّة.  مواهبه  عن  للتعبير  الرباط  العاصمة  شاطئ  إلى  الـمغربّي  الشباب  يخرج 

ظاهرة أصبحت حاضرة في مسرح الـمدينة. ففي كلّ صباح، بعد انِتهاء أوقات العمل، تخرج 

فِرقَ رياضيّة وفِرق مسرحيّة لتتدربّ في الشارع.

الكلمة وأصلها

   

 أبحث عن كلمات أصلها ن ش ر:

اِنـتـشـار

1000

1100

1200

61

فنون من العالـم العربيّ
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أرتّب هذه الجمل لأكوّن نصّاً:

 1   تشتهر منطقة تازناخت في جنوب الـمغرب بصناعة الزرابّي.

   ثمّ يتمّ غزله على شكل خيوط رفيعة.

  لتبدأ عمليّة النسج التي تستغرق وقتاً طويلًا.

  وفي الأخير، تحصل النساء على قِطع فنّيّة جميلة. 

  في البداية، تنظّف النساء الصوف من الشوائب.

  فَيالهَا من تُحَف رائعة يُـقبِل عليها الزُوّار الـمحلّيّون والأجانب!

  فهذه الصناعة تتطلّب كثيراً من الدقّة والجهد:

عة،    بعد ذلك تُصبَغ هذه الخيوط بألوان متنوِّ

5600

 إنـتا  كتابّي:

بطاقة  وزميلاتي  زملائي  مع  أُعِدّ   

التقليديّة  الحِرف  لإحدى  تعريفيّة 

التي تشتهر بها جهتي:

- اسِم الـجهة والحِرفة الـمُزاوَلة فيها؛

الـمُستعمَلة  والأدوات  الـموادّ   -

وكيفيّة الصُنع؛ 

)الاسِتعمال  واسِتعمالاته  -  الـمنتوج 

اليوميّ أم الديكور(، والإقبال عليه؛

اقِتصاد  الحِـرفة في  - مساهمة هذه 

الـجهة. 

103

الاقِتصاديّة والاجِتماعيّة  التنمية 
العربيّ بالعالـم 
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12

كتبت - مجلّة - البنت - قرأت - القراءة - القصص

أُرتّب الكلمات لأحصل على جمل.

أُكمل الجمل بالكلمات الآتية.

 تحكي .................. عن حبّها الكبير لـ...................  

 ..................كثيراً من ...................

 .................. هذه القصص في .................. »السندباد«.

أتدرّب وأكتب
فعل أم اسم أم حرف؟ أحدّد أقسام كلمات الجمل الآتية.

20

21

22

 كبير / المجلّد / هذا / جدّاً 

............................................................................................................................................... 

 القراءة / كثيراً / البنت / تحبّ 

............................................................................................................................................... 

 البنت / قرأت / السندباد / مجلّة

............................................................................................................................................... 

اسمحرففعل

قرأت مجلّة للأطفال. تستمع الى الحكايات مع صديقاتها. تلعب البنات في الساحة.

مساعدة 

ص 38 من كتابي

ُ

دفتر الأنشطة المتوسّط الأوّل ص 12

ــاج  ــة يقتــي التمــرنّ والتــدربّ المنتظمــن عــى إنت ــة الكتابيّ ــم التواصليّ ــة المتعلّ ــة كفاي وارِتباطــا بمــا ســبق، فــإنّ تنمي

ــة بســيطة مــن نمــاذج مختلفــة وفــق إســراتيجيّة قوامهــا: نصــوص كتابيّ

- ــاصر 	 ــض العن ــم بع ــه بتقدي ــد تعترض ــي ق ــات الت ــل الصعوب ــهلة لتدلي ــر الس ــة غ ــذه المهمّ ــم في ه ــة المتعلّ مصاحب

ــكار...(؛ ــلوبيّة، أف ــغ أس ــم، صي ــاز )معج ــى الإنج ــاعدة ع المس

- ــابّي المســتهدف شــكلا 	 ــي يجــب توافرهــا في النمــوذج الكت ــات الت ــاصر والمقوّم ــة وشرح العن ــة المطلوب ــم المهمّ تفهي

ــا؛ ومضمون

- التذكــر بالنــاذج الكتابيّــة الســابقة؛ وهــذا يتيــح للتلميــذ)ة( اخِتيــار العنــاصر اللغويـّـة المعجميّــة والنحويـّـة المناســبة 	

التــي يتطلبّهــا النمــوذج الكتــابّي المطلــوب؛

- تثمين الإنجازات الكتابيّة باسِتعراض مكامن القوّة فيها وكذلك الجوانب التي ينبغي الاشِتغال عليها لتجويدها؛	

- نشر الإنجازات المتفوّقة في مجلةّ القسم وتقاسمها عبر البوابة الإلكترونيّة للمدرسة.	
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أقرأ وأفهم
 »من ذكريات تلمةذة« ص 44. ّ:ث 

أرتّب الكلمات الآتية لأقدّم نصّ »من ذكريات تلميذة«:

سيرة ذاتيّة

مقتطف من

للكاتبة فدوى طوقان

النصّ

عنوانها

هذا

»رحلة جبليّة رحلة 

صعبة«

 

 

أبحث في النصّ عن ستّ )6( كلمات لها علاقة بالـمدرسة:

  

  

  

   

  

  

أجيب شفويّاً عن الأسئلة الآتية:

ماذا تتذكّر الكاتبة بوضوح من أيّامها الأولى في الـمدرسة؟• 

لة »زهوة«؟•  كيف كانت علاقة الكاتبة بـمعلّمتها الـمُفضَّ

ماذا حدث للـمعلّمة »زهوة« بعد فترة؟• 

بـماذا شعرت التلميذة أثناء زيارة معلّمتها الـمـريضة؟• 

كيف أثّرت تجربة الـمدرسة الابِتدائيّة في شخصيّة الكاتبة؟• 

أستخر  من النصّ جُـمَلًا تدلّ على أنّ الكاتبة تروي ذكرياتها عن الـمدرسة:

 • 
 • 
 • 

2900

3000

3100

3200

ركن الأدب

41

الـمدرسة بين الأمس واليوم
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مقتطف من
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النصّ
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صعبة«
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لة »زهوة«؟•  كيف كانت علاقة الكاتبة بـمعلّمتها الـمُفضَّ

ماذا حدث للـمعلّمة »زهوة« بعد فترة؟• 

بـماذا شعرت التلميذة أثناء زيارة معلّمتها الـمـريضة؟• 
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 • 

2900
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التعبير )الإنتاج( الكتابّي.4  2
ــة باللغــة ويقــوم أساســا عــى تقييــد وتجســيد  يشــكّل التعبــر أو الإنتــاج الكتــابّي واجهــة مهمّــة مــن الكفايــة التواصليّ

المكتســبات اللغويـّـة الشــفويةّ كتابــة مــاّ يمكّــن مــن اسِــتعمال اللغــة المكتوبــة في التعبير عــن الأفــكار والأحاســيس والتواصل 

والتفاعــل مــع الغــر.

ونظــرا لأهميّــة هــذه القــدرة في تنميــة كفايــة التلميــذ)ة( التواصليّــة باللغــة العربيّــة، فقــد تــمّ تخصيــص حيّــز مهــمّ في 

كتــابّي »زادي في العربيّــة » ودفــريّ الأنشــطة لأنشــطة الإنتــاج الكتــابّي، أنشــطة تجعــل التلاميــذ في وضعيــات تواصليّــة كتابيّــة 

ــة، ملصــق،  ــة بســيطة مــن نمــاذج مختلفــة )رســالة قصــرة، تقريــر، مطويّ مــن خــال تدريبهــم عــى إنتــاج نصــوص كتابيّ

دليــل...( وتعريفهــم بقواعــد كتابتهــا وإعدادهــا.

ــة  ــة المختلف ــا( اللغويّ ــه )ه ــتدعاء معارف ــذ)ة( اسِ ــن التلمي ــب م ــة تتطلّ ــة مركّب ــابّي مهمّ ــاج الكت ــد أنّ الإنت ــن المؤكّ وم

ــم  ــل وتنظي ــصّ، تسلس ــيّ للن ــجام الداخ ــى )الانِس ــاء المعن ــة ببن ــا( المرتبط ــلوبيّة( وقدراته)ه ــة والأس ــة والنحويّ )المعجميّ

ــن  ــلس ب ــل الس ــل والتمفص ــدرّج والتكام ــادئ الت ــة مب ــطة المقترح ــار الأنش ــي في اخِتي ــك، روع ــل ذل ــن أج ــكار...(؛ م الأف

ــة في  ــم يســتثمر مكتســباته اللغويّ ــابّي( بشــكل يجعــل المتعلّ ــر الشــفويّ والكت ــة )الفهــم والتعب ــف الأنشــطة اللغويّ مختل

ــال: ــذا المج ــة، وهــذه بعــض الأنشــطة المقترحــة في ه ــة مختلف ــاذج كتابيّ ــاج نم هــذه المجــالات في إنت

- ملء الفراغ )تكملة(؛	

- ترتيب الكلمات لتكوين جمل، ترتيب الجمل لتكوين فقرة/نصّ؛	

- كتابة تعليق/ عنوان/ رسالة قصيرة/ حوار؛	

- كتابة نصّ قصير )فقرة(؛	

- كتابة ملخّص نصّ؛	

- تصحيح كتابّي لملخّص نصّ؛	

- تتمّة نصّ )تخيلّ حوار أو نهاية لنصّ(؛	

- وصف؛	

- إعداد بطاقة تعريفيّة/ملصق/مطويةّ/دليل.	
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- مطالبة التلاميذ بتلخيص النصّ بتوجيه من الأستاذ)ة( قصد التمرنّ والتحكّم التدريجيّ في هذه المهارة؛	

- قراءة نموذجيّة للأستاذ)ة( وقراءات جهريةّ فرديةّ للأجزاء المحدّدة من قبل كلّ تلميذ؛	

- ــد بعــض الخَصاصــات التــي 	 ــة القــراءة...( وعن ــة )طلاقــة، تعبيريّ ــة في هــذه العملي ــزات الإيجابيّ ــد المميّ الوقــوف عن

يجــب التنبيــه إليهــا والعمــل عــى معالجتهــا؛

- التوسّــع في مواقــف النــصّ )مــا الــذي يجعلــك تقــول بــأنّ الكاتــب....، هــل توافــق عــى مــا طرحــه الكاتــب في هــذا 	

ــغ،  ــاليب وصي ــة )أس ــة اللغويّ ــن الناحي ــتثماره م ــخصيّة...( واسِ ــذه الش ــا له ــي تتوقعّه ــة الت ــي النهاي ــا ه ــصّ، م الن

ــزات أســلوبيّة...(. مميّ

وفي هــذا الخصــوص، يجــب التذكــر بــأنّ القــراءة الجهريّــة للنــصّ مــن قبــل التلاميــذ تــأتي بعــد فهــم النــصّ واسِــتيعاب 

ــة الــواردة فيــه، فــإذن هــي تتويــج)couronnement( لهــذه المراحــل  معانيــه وبعــد دراســة ومعالجــة الصعوبــات القرائيّ

كلهّــا.
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2
الوحدة 

لا تحمل ذاكرتي أيّة صورة لأوّل يوم دخلت فيه الـمدرسة، 
تعلّمتُ  التي  الأولى  الـمرحلة  بذكرى  تحتفظ  لا  أنّها  كما 
أذكره بوضوح  الذي  الحروف وكتابتها. ولكنّ  قراءة  فيها 
مكتوب  شيء  أيّ  قراءة  بـمحاولة  دائـمًا  اسِتمتاعي  هو 
وقع عليه بصري …. ففي الـمدرسة وجدت نفسي وأثبتُّ 

وجودي.
لة  الـمُفضَّ معلّمتي  أذكر  وأحببتهنّ…   معلّماتي  أحبّتني 
من  أحداً  أحببت  وما  كثيراً  أحببتها  التي  »زهوة«،  ستّ 
أهلي في تلك الأيّام كحبّي لها! كنت أرنو إليها بشغف كبير، 
وهي تشرح الدرس أو حين كانت تتلو علينا قطعة الإملاء. 
مرضت  فقد  الـمدرسة،  إلى  الـمجيء  عن  انِقطعت  فجأةً، 
فعرفت  غيابها،  وطال  مرضها،  طال  الـمحبوبة،  الـمـعلّمة 

الوحشة، وذُقت مرارة غياب الأحباب وثقل الانِتظار...
فذهبت برفقة بعض صديقاتي في زيارتها. وفي غرفتها أخذت 
تـمسح وجوهنا بعينيها الواهنتين وجهاً وجهاً. ابِتسمتْ لي 
بيتها أغالب  وشعرتُ بقلبي يذوب حزناً. كنت منذ دخلنا 

دموع عينيّ، ورحت أبكي بصمت.
لقد أشبعت الـمدرسة الكثير من حاجاتي النفسيّة، أصبحت 
أتذكّر  ولـم  وزميلاتي،  معلّماتي  بين  بارزة  بشخصيّة  أتـمتّع 
يوماً أنّ واحدة من معلّماتي تركت في نفسي ذكرى جارحة.

فدوى طوقان، رحلة جبليّة رحلة صعبة، بتصّرف

أقرأ وأفهم

ركن الأدب

أبحث في النصّ عن 

كلمات لها علاقة بالـمدرسة.

  

ما هو الشيء الذي تتذكّره الراوية عن الفترة التي قضتها في 

الـمدرسة؟
  

ما هي العبارات الواردة في النصّ التي تدلّ على حبّ الراوية 

الشديد لـمعلمّتها؟
  

كيف كان تعامل الـمعلمّات مع الراوية في الـمدرسة؟
  

ما هو أثر الـمدرسة على الراوية؟

من ذكريات تلميذة

وزنهاالكلمة

فـعـيـلاتيصديقاتي

أبحث في النصّ عن كلمات أخرى لها نفس الوزن 

الكلمة وزنها

أصلهاالكلمة

ذ ك رذكرى

أبحث عن كلمات أخرى في النصّ لها نفس الأصل 

وأصلها الكلمة 

زادي في اللغة `مفردات وتعابير

كنت أرنو..........

كانت تتلو.....

أخذت تـمسح....

رحت أبكي......

تشرح/ تفسّّر

الـمعلمّة الـمفضّلة/ 

الـمحبوبة

لا تحملُ ذاكرتي أيةّ 

صورة....

ما أحببت أحداً من 

أهلي ...

لـم أتذكّر أنّ واحدة 

من ...

شاعرة  طوقان  فدوى 
وأديبة فلسطينيّة، تنوّع 

إنتاجها الأدبّي بين الشعر 

أصدرت  فقد  والنثر، 

عديدة  شعريةّ  دواوين 

من بينها ديوان »وحدي 

وديوان  الأيام«  مع 

الـمنسية« كما  »الرحلة 

مؤلفات  عدّة  تركت 

كتاب  أهمّها  نثريةّ 

رحلة  جبليّة،  »رحلة 

الجزء  وهو  صعبة«، 

الأوّل من سيرتها الذاتيّة.

فدوى طوقان
(1922 - 1847)

أقرأ وأفهمكتاب زادي اللغة العربية المتوسّط الثاني ص 44
 »من ذكريات تلمةذة« ص 44. ّ:ث 

أرتّب الكلمات الآتية لأقدّم نصّ »من ذكريات تلميذة«:

سيرة ذاتيّة

مقتطف من

للكاتبة فدوى طوقان

النصّ

عنوانها

هذا

»رحلة جبليّة رحلة 

صعبة«

 

 

أبحث في النصّ عن ستّ )6( كلمات لها علاقة بالـمدرسة:

  

  

  

   

  

  

أجيب شفويّاً عن الأسئلة الآتية:

ماذا تتذكّر الكاتبة بوضوح من أيّامها الأولى في الـمدرسة؟• 

لة »زهوة«؟•  كيف كانت علاقة الكاتبة بـمعلّمتها الـمُفضَّ

ماذا حدث للـمعلّمة »زهوة« بعد فترة؟• 

بـماذا شعرت التلميذة أثناء زيارة معلّمتها الـمـريضة؟• 

كيف أثّرت تجربة الـمدرسة الابِتدائيّة في شخصيّة الكاتبة؟• 

أستخر  من النصّ جُـمَلًا تدلّ على أنّ الكاتبة تروي ذكرياتها عن الـمدرسة:

 • 
 • 
 • 

2900

3000

3100

3200

ركن الأدب

41

الـمدرسة بين الأمس واليوم

دفتر الأنشطة المتوسّط الثاني ص 41
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وفي هــذا المجــال، يجــب التذكــر بــأنّ العمليــات الذهنيّــة المرتبطــة بالفهــم مركّبــة ودقيقــة وليســت بيســرة كــا يعتقــد 

ــة يصطــدم بهــا التلاميــذ إذ أنّ معظمهــم يجيــدون قــراءة النصــوص بطلاقــة لكــن بالمقابــل  البعــض بــل هــي عقبــة حقيقيّ

يجــدون صعوبــات في إدراك معانيهــا وهــذا يفــرغ القــراءة مــن معناهــا الحقيقــيّ.

ولمصاحبــة التلميــذ )ة( في قــراءة وفهــم النصــوص المقترحــة في كتــابّي » زادي في العربيّــة » ينُصــح اعِتــاد هــذه المنهجيّــة 

مــن ثــاث مراحــل )3 حصــص(:

Découverte et compréhension globale du texte de lecture المرحلة الأولى: اكِتشاف والفهم العام للنصّ القرائّي

بعد أسئلة تمهيديةّ، يوجّه الأستاذ)ة( التلاميذ إلى اكِتشاف النصّ عبر:

- -تـــأطيره بتحديــد عنوانــه ونوعــه )شــكل النــصّ( ومصــدره وكاتبــه... وهــي معلومــات مرجعيّــة ترافــق هــذا النــوع 	

مــن النصــوص؛

- ــة ومســتوياتها المســاعدة عــى فهــم المعــاني الظاهــرة 	 دراســة الصــورة المصاحبــة للنــصّ وتحديــد عناصرهــا الأيقونيّ

ــه الأســتاذ)ة(  ــا مــن خــال توجي ــة دراســة الصــورة تكُتســب تدريجيّ ــي تعــرّ عنهــا؛ ومنهجي ــة الت ــة المحتمل والخفيّ

والتمــرنّ المنتظــم؛

- تحليل عنوان النصّ وربطه بالصورة واسِتجلاء العلاقة بينهما )العنوان يجسّد أو يكمّل الصورة...(؛	

- التساؤل حول مضامين النصّ وصياغة فرضيات حولها وتأجيل التحقّق منها إلى المرحلة الثانية؛	

- الإنصــات إلى النــصّ المقــروء مــن قبــل الأســتاذ)ة( مــرةّ أو مرتّــن والِتقــاط بعــض العنــاصر المســاعدة في الفهــم العــامّ 	

لمعنــاه الــكلّّيّ )شــخصيّات ومــكان وزمــان الحــدث/ الأحــداث والحــدث الرئيــيّ...(؛

- الإجابة عن الأسئلة من قبيل: من، متى، أين، ماذا...؛	

- دراسة صعوبة قرائيّة في النصّ أو التدربّ على طلاقة القراءة.	

Compréhension fine du texte de lecture المرحلة الثانية: الفهم الدقيق للنصّ القرا ئّي

يتمّ خلال هذه المرحلة ما يلي:

- التذكير بالعناصر المرتبطة بالفهم العامّ للنصّ؛	

- قراءة النصّ قراءة نموذجيّة من قبل الأستاذ )ة( وتتبّع هذه القراءة من قبل التلاميذ في كتبهم؛	

- ــة 	 ــة المســاعدة في فهــم النــصّ )الحقــول المعجميّ البحــث مــن قبــل التلاميــذ عــى بعــض العنــاصر والمــؤشّّرات النصّيّ

والكلــات المرتبطــة بهــا، عائــات الكلــات والصيــغ الصرفيّــة )الاشِــتقاق(، نوعيّــة الأفعــال )أفعــال الحركــة أو أفعــال 

الحالــة للوصــف...( وزمانهــا )صيغــة المــاضي للحــي( ...،

- شرح الكلمات والعبارات الصعبة الواردة في النصّ شرحا سياقيّا مع إعادة التوظيف؛	

- الإجابة عن أسئلة الفهم الدقيق لمعاني النصّ: من، ماذا، لماذا، كيف، ما سبب...؛	

- دراسة صعوبة قرائيّة في النصّ أو التدربّ على طلاقة القراءة؛	

- ــا في الحصّــة 	 مطالبــة التلاميــذ بتحديــد الســطور بعــد ترقيمهــا أو الفقــرة/ الفقــرات التــي يرغبــون في قراءتهــا جهريّ

المقبلــة.

Lecture oralisée et exploitation du texte ّالمرحلة الثالثة: القراءة الجهريةّ واسِتثمار النص

- التذكير بالمعاني الدقيقة للنصّ )تسلسل الأحداث، سلوك ومواقف الشخصياّت...(؛	



18

- القــراءة الصحيحــة للكلــات: ويقــاس هــذا العنــر بعــدد الكلــات المقــروءة بشــكل خاطــئ عــى عــدد كلــات 	

النــصّ؛

- سرعة القراءة: تحدّد بحساب عدد كلمات النصّ المقروءة بشكل صحيح في الدقيقة؛	

- ــى 	 ــم ومحــاكاة الأســاليب ووحــدات المعن ــث التنغي ــن حي ــصّ م ــاع الن ــرام إيق ــدى احِ ــراءة: تعكــس م ــة الق تعبيريّ

ــل.... والفواص

فقيــاس طلاقــة وســيولة القــراءة يأخــذ بعــن الاعِتبــار هــذه العنــاصر ويلخّــص في عــدد كلــات النــصّ المقــروءة بشــكل 

صحيــح في الدقيقــة nombre de Mots Correctement Lus à la Minute (MCLM) ويحُسَــب هــذا المعامــل وفــق 

المعادلــة الآتيــة كــا في المثــال:

)MCLM( حساب طلاقة وسيولة القراءة

يجب طرح عدد الأخطاء من عدد الكلمات المقروءة من قبل التلميذ

مثال: 84 كلمة مقروءة في الدقيقة مع ارِتكاب 4 أخطاء

MCLM =84-4=80

75

»قربّ قربّ قربّ.. قِـف هنا واتـفرّج«، يحمل إسلام حجازي 

يتحلّق  الأراجوز.  يداه  تُحركّ  بينما  عاتــقه،  على  الـمسرح 

غلطتك«  تصلّح  »لازم  مسرحيّة  لـمشاهدة  حوله  الأطفال 

التي تعرضها فرقة الكوشة للعرائس . ما إن ينطق الأراجوز 

وينتبهون  الصمت  يحلّ  حتّى  بحماس  الصغار  ويصفّـق 

الأحداث،  مُجريات  مع  يتـفاعلون  الحكاية،  لتـفاصيل 

يضحكون وفي نهاية العرض، يودّعونه وقد أسعد يومهم.

عن موقع مصراوي،  الثلاثاء 30 نوفمبّر 2021

أقرأ وأفهم

 ركن الثقافة

إسلام حجازي يعرض مسرحيّة أراجوز حاملًا 
الـمسرح على كتفيه

عرض أراجوز بـمصر

زادي في اللغة مفردات وتعابير

أصُبُع ج أصابع

دُمية ج دُمى

حـدث ج أحداث

ـق، تصفـيق صفّـق، يـُصفِّ

انِـتـبـه، يـنـتـبـِه، انِـتِـباه

ما إنْ ........ حتىّ ...........

أقرأ بصوت مرتفع

ـق الصِغارُ بِحَـماسٍ  ما إنْ ينَْطِق الْأراجوز ويصَُفِّ

لتِـَفاصيلِ  ويـَنْـتـَبِهونَ  الصَمْتُ  يحَُـلَّ  حَـتىّ 

الْأحَْداثِ،  مُجْرَياتِ  مَعَ  يتَـَفاعَلونَ  الحِْكايةَ،ِ 

وَقـَدْ  يـُوَدِّعونهَُ  العَْـرضِْ،  نهِايةَِ  وفي  يضَْحَكونَ 

يوَْمَهُـمْ. أسَْعَـدَ 

 الـمهمّة الوسيطة الثانية:

ستقدمّ مع مجموعة من زملائك وزميلاتك عرضاً مسرحيّاً في إطار مسابقة الـمسرح الـمدرسّي. 

لذلك: اسِتعداداً 

- ستختارون موضوع الـمسرحيّة؛

- تبحثون عن نصّ مسرحيّ مُـلائِـم أو تكتبونه )تحديد الشخصيّات والحوار، مُـدّة العرض ...(؛

- تُـوَزِّعون الأدوار وتحفظون الحوار.

 وزنهاالكلمة

فعلاءحمراء

أبحث عن كلمات أخرى على وزن »فعلاء « 

الكلمة وزنها

أصلهاالكلمة

ح ر كتـحـرّك

أبحث عن كلمات أخرى أصلها »ح ر ك«

وأصلها الكلمة 

»ضحك ولعب«.. حكايات من ملتقى 
الأراجوز الثالث للأطفال

كتاب زادي اللغة العربية المتوسّط الثاني ص 75

· منهجية معالجة النصوص الأدبيّة	

يتضمــن كتابــا »زادي في العربيّــة« خاصّــة في ركــن الأدب وفي الأركان الأخــرى مجموعــة مــن النصــوص الأدبيّــة المتنوّعــة 

للقــراءة والفهــم )نصــوص سرديّــة وصفيّــة، إخباريّــة، وثائقيّــة، ســرة ذاتيّــة، روا ئيّــة ...( الهــدف مــن إدراجهــا:

- بناء ثقافة أدبيّة أوّليّة عند التلميذ بالتعرفّ على بعض الأجناس الأدبيّة والكتاّب؛	

- تنمية حبّ القراءة وبناء الفكر النقديّ؛	

- بناء ثقافة وقيم مشتركة عبر دراسة وتبادل الرأي حول مواضيع مختلفة؛	

- الانِفتاح على الآخر وتنمية الخيال والتفكير؛	

- التعّرف على الخصائص الفنيّة المميّزة للأجناس الأدبيّة المختلفة من حيث الشكل والأسلوب؛	

- الاسِتئناس بقواعد الكتابة الأدبيّة وبدء محاولات إنتاج بعض النصوص البسيطة.	

ــم  ــراءة بفه ــا الق ــرن فيه ــة تق ــة مركبّ ــوص عملي ــذه النص ــم ه ــراءة وفه ــأنّ ق ــر ب ــام التذك ــذا المق ــمّ في ه ــن المه وم

المقــروء. فــإذا كانــت القــراءة بطلاقــة عمليّــة ميكانيكيّــة وآليــة تكُتســب بالتمــرنّ والتــدربّ المنتظمــن كــا هــو مشــار إليــه 

ــة تســتدعي  أعــاه وتقــوم عــى التحكّــم في المبــدأ الألفبــائّي )التطابــق الخطــيّ الصــوتيّ(، فــإنّ فهــم المقــروء ســرورة ذهنيّ

ــذا  ــصّ؛ وه ــها الن ــا ويناقش ــي يطرحه ــكار الت ــاني والأف ــتخلاص المع ــل لاسِ ــارات والجم ــات والعب ــاني الكل ــن مع ــط ب الرب

ــة  ــة المختلفــة واعِتــاد إســراتيجيّات متنوّعــة كتحديــد المــؤشّّرات النصّيّ  يقتــي مــن التلميــذ)ة( تعبئــة مكتســباته اللغويّ

)indices textuels( والكلــات المفاتيــح )mots clés( التــي تســاعد عــى فهــم المعنــى الظاهــر والصريــح للنــصّ في المرحلــة 

الأولى والخفــيّ لاحقــا.
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- إغنــاء الرصيــد المعجمــيّ للمتعلـّـم )تــرادف، تضــاد، تعــدّد المعــاني، المســتويات اللغويـّـة...( عــن طريــق أنشــطة ممتعة: 	

دومينــو الكلــات، ألعــاب العائلــة، كيــم الكلــات، الكلــات المتقاطعــة والمســهّمة ، الكلــات الخفيّة...؛

- تجنّب تقديم لوائح المرادفات والأضداد للمتعلمّين ومطالبتهم بحفظها وتذكّرها؛	

- اقِــراح حقــول معجميّــة ودلاليّــة توُظّــف وتسُــتثمر في إنجــاز المشــاريع أو المهــاّت المطلوبــة بشــكل يعطــي معنــى 	

ــة منهــا؛ للتعلّــات وللمكتســبات اللغويّــة وخاصّــة المعجميّ

- ــة 	 ــن المعجــم في اللغ ــاليب تكوي ــا وأس ــة ومعناه ــة للكلم ــة الصرفيّ ــن البني ــة ب ــة، العلاق ــة متقدّم ــة، في مرحل دراس

ــة...( ؛ ــة الكلم ــتقاق، عائل ــذر، الاشِ ــة )الج العربيّ

- ــر 	 ــاره أداة ومرجعــا للتذكّ ــدراسّي باعِتب ــة مســاره ال ــذ طيل ــر المعجــم )outil mémoire( يصاحــب التلمي إعــداد دف

ــة الكلمــة؛ ــيّ، عائل ــل المعجم ــدلالّي، الحق ــل ال ــة: الحق ــب الآتي ــا إلى الجوان ــه منهجيّ ــتثمار وتجزيئ وللاسِ

- وضــع معاجــم اللغــة العربيّــة الورقيّــة والإلكترونيّــة رهــن إشــارة التلاميــذ وتدربيهــم عــى كيفيــة الاسِــتعمال بشــكل 	

يضمــن اسِــتقلاليتّهم في عمليــة البحــث.

القراءة: فهم المكتوب.3  2
القــراءة  وســيولة  الطلاقــة  كفايــة  تنميــة  عــل  التركيــز  يتــمّ  الأوّل،  المتوسّــط  مــن  وبــدء  الثالــث  الســلك   في 

الفونولوجــيّ  الوعــي  كفايتــي  في  )هــا(  تحكّمــه  بعــد  )ة(  التلميــذ  عنــد   )fluence et fluidité de lecture( 

 )conscience phonologique( والمبــدأ الألفبــائّي )principe alphabétique( في المراحل الســابقة )الحضانة والســلك الثاني(. 

ــن  ــن الكفايت ــان أنشــطة مرتبطــة بهات ــاني« لا يتضمّن ــط الأوّل و الث ــة المتوسّ ــابّي » زادي في العربيّ ــإنّ كت ــذا الســبب، ف وله

الســابقتين، إذ أنّ معظــم الأنشــطة القرائيّــة المقترحــة فيهــا تســتهدف تنميــة طلاقــة وســيولة القــراءة مــع التطــرقّ إلى بعــض 

الظواهــر الفونولوجيّــة المرتبطــة بذلــك )قــراءة التــاء المربوطــة، همــزة القطــع والوصــل، قــراءة الجملــة الممتــدّة، التنغيــم...(.

· 	)acte de lire( الفعل القرائّي

ــم  ــث يقي ــارئ مســتقّل حي ــن ق ــائّي ضروريّ وحاســم لتكوي ــدأ الألفب ــيّ والمب ــي الفونولوج ــي الوع ــم في كفايت إنّ التحكّ

ــة بــن الحــروف والأصــوات التــي تقابلهــا وبذلــك يســتطيع فــكّ الشــفرة وتهجّــي الكلــات. فهــذا  التلميــذ علاقــة تطابقيّ

ــل. ــي لم يرهــا مــن قب ــات الت ــراءة الكل ــد وق ــا عــى تحدي ــذ تدريجيّ الانِتظــام الفونولوجــيّ  يســاعد التلمي

لكــن القــراءة في معناهــا الحقيقــيّ ليــس مجــردّ فــكّ الشــفرة بــل هــو فعــل مركّــب يقــرن بــن فــكّ الشــفرة وتحديــد 

ــا كبــرا. فعــدم تحكّمــه في المبــدأ الألفبــائّي ســيجعله يســخّر  ــب مــن التلميــذ جهــدا ذهنيّ معنــى المقــروء. وهــذا مــا يتطلّ

حيّــزا مهــاّ مــن طاقتــه الذهنيّــة للتهجّــي بــدل تســخيرها لتحديــد معنــى ودلالــة المقــروء. وفي المقابــل كلّــا زادت طلاقــة 

ــة فهــم النــصّ المقــروء مرتبطــة  وســيولة القــراءة عنــد التلميــذ كلّــا ركــزّ اهِتمامــه عــى الفهــم واكِتشــاف المعنــى. فعمليّ

بشــكل كبــر بســيولة وطلاقــة القــراءة فكلّــا كان إيقــاع القــراءة بطيئــا بمعنــى التعــرّ في هــذه العمليــة كلّـّـا تعــرّ عــى 

التلميــذ فهــم المقــروء.

· القراءة بالعربيّة	

إنّ الفعــل القــرائّي بالعربيّــة يســتدعي تعبئــة الكفايــات المشــار إليهــا أعــاه، إذ يشــكّل تحدّيــا واضحــا لأغلــب التلاميــذ. 

فمعظــم هــذه التحدّيــات مرتبــط أساســا بخصوصيّــات اللغــة العربيّــة نفســها ومنهــا عــى ســبيل المثــال: أبجديــة غــر لاتينية، 

اتِجّــاه الكتابــة، غيــاب الصوائــت القصــرة، تغــرّ شــكل الحــرف حســب موقعــه في الكلمــة... فهــذه العنــاصر مجتمعــة تجعــل 

ــات  ــاد إســراتيجيّات مدروســة وتدريب ــاّ يســتوجب مــن الأســتاذ)ة( التفكــر واعِت ــة فعــا غــر ســهل م ــراءة بالعربيّ الق

ملائمــة ومنتظمــة مــن أجــل مســاعدة التلاميــذ عــى مبــاشرة هــذا الفعــل بثقــة وارِتيــاح.

ــة » مجموعــة مــن الأنشــطة لتنميــة طلاقــة وســيولة القــراءة عنــد  وفي هــذا الخصــوص، يقــرح كتابــا » زادي في العربيّ

التلميــذ )ة( والمرتبطــة بالعنــاصر الآتيــة:
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ــة. ــق المقترح ــواردة في الوثائ ــتعمالا وال ــر اسِ ــارات أك ــات والعب ــن الكل ــة م ــى مجموع ــن ع ــة مركّزي العلاق

أقرأ وأفهم
»مهرجان حبّ الـملوك« ص 22. ّ:ث 

أبحث في النصّ عن مرادف أو ضدّ الكلمات الآتية:

  = يعُـتـبَـر 

سـنـة =  

مِن طـَرفَ =  

أحْـدَث ≠  

يـنـتهي ≠  

أوائـل ≠   

أضع علامة )X( في الخانة الـمناسبة وأصحّح شفويّاً الجمل الخاطئة:

خاطئ صحيح الجمل

■ ■ يقُام مهرجان »حبّ الـملوك« بـمدينة فاس بالـمغرب.

■ ■ يـُعَـدّ مهرجان »حبّ الـملوك« من أقدم الـمهرجانات العربيّة.

■ ■ تمّ تصنيف هذا الـمهرجان تراثاً إنسانيّاً من طرف منظمّة اليونسكو.

■ ■ يـُقام هذا الـمهرجان خلال فصل الشتاء.

■ ■ يـُقام هذا الـمهرجان كلّ سنة .

■ ■ يتمّ في كلّ دورة تنظيم مُسابقة لاخِتيار مَـلِك جمال »حبّ الـملوك«.

أكمل حسب الـمثال وأركّب جملاً مفيدة بتوظيف الكلمات الآتية:  

شهير  أشْهَـر - يُـعـدّ مهرجان حبّ الـملوك مِن أشهر الـمهرجانات العربيّة.

قديم         -  • 

جميل         -  • 

كبير         -  • 

سريع         -  • 

3400

3500

3600

ركن الثقافي
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 ،)dérivésمشــتقّات( نفســه  الجــذر  تتقاســم  التــي  الكلــات  تضــمّ   :)famille de mots( الكلمــة  عائلــة   ··
الكلمــة  ببنيــة  المرتبطــة  خاصّــة  الصرفيّــة  التلميــذ)ة(  مكتســبات  اسِــتثمار  يتــمّ  المجــال  هــذا   وفي 

)morphologie du mot/structure( وعمليــة الاشِــتقاق)dérivation(: اسِــم الفاعــل واسِــم المفعــول، اسِــم المــكان والزمــان 

ــة، الفعــل المزيد...؛ والآل

الريا�ضة
الوحدة 3

© Erik van Leeuwen  CC BY-SA 2.0

لاعِبــون / رِياضِيّــات / علاقـات 

ألَعْاب /  / أسُُــود / قـَـواعِـد

كلمات لها علاقة بالرياضة : 
لاعب)ة( - ميدالية ...

 �ألاحظ و�أتو�سّع 

 �أنـمّي معجمي 

لاعِب ج لاعِبون
لاعِبة ج لاعِبات

فَريق ج فِرَق
بَطَل ج �أَبْطال

فاز / يفوز  بـ
ر )تقرير( رِّ رَ / يقَُ قَرَّ

حَمى / يحمي )حِماية(

athlétisme = ألعاب �لقُوى�
maladies chroniques = أَمْر��ض مُزْمِنة�

 Organisation = حِدة مة �لاأُمَ �لـمُتَّ مُنَظَّ
des Nations Unies

مفرد�ت وتعابير ز�دي في �للغة

اأ�صلهاالكلمة   

ل ع بلاعِب
اأعطي كلمات اأخرى اأ�صلها » ل ع ب «.

 وزنهاالكلمة 

لُ / ل / يَتَحَمَّ تَـحَمَّ
ل تَـحَمُّ

لُ / لَ / يَتَفَعَّ تَفَعَّ
ل تَفَعُّ

لَ .« عَّ اأبحث عن اأفعال اأخرى على وزن » تفََ

�لكلمة و�أ�سلها

�ألقاب �لفرق �لوطنيّة �لعربيّة لكرة �لقدم

�لكلمة ووزنها

حسيبــة بولـمرقة

عدّاءة جزائريـة  فازت

بسباق 1500 متر في بطولة

 العالـم لألعاب القوى

 سنة 1995..

أبو بكر كاكي عدّاء سوداني
فاز بسباق 800 متر
 فـي بطولة العالـم

لألعاب القوى  داخل
 القاعة سنة 2010.

سارة عصام لاعبة 

مصريّة  قدم  كرة 

دوليّة.

الأفناك

نسور الشام أسود الأطلس أسود الرافدين العنّابي

نسور قرطاج الفراعنة

الجزائر تون�س م�صر

�سورياالـمغربالعراققطر

الذهبيّة. بــالـميدالية  العدّاءة  فازت 

فاز ... بـ ... / فزُتُْ بـ ... 

 �أن�سج على منو�ل 

�ص 89
لجمع 

�

أبحث عن جنسيّة الرياضّي / الرّياضيّة ورياضته / رياضتها : 

غادة شعاع - خديجة الـمرضي - هشام الكرّوج - منى شباح 

فادي   - العيناوي  يونس   - برشم  عيسى  معتز   - أوعلال  كوثر 

الخطيب - كرم محمّد جابر إبراهيم - أنس الجابري

85
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أكتب الفعل أو اسِم الـمِهنة على وزن «فـعّال»:

لـمهنة ا الفعل لـمهنة ا الفعل

صـبّاغ رسّـام  رسـم

خاط  نـجـر 

نـحّـات

 

 

نسج

أحوّل الفعل من صيغة الـماضي إلى صيغة الـمضارع والعكس:

رسم الفنّان لوحة.     • 

نحتفل بالعيد كلّ سنة.   • 

ذهبتم إلى مدينة الألعاب.   • 

تنقشين الحنّاء على يديك.   • 

لبسوا ثياب العيد.   • 

الكلمة وأصلها

   

أبحث عن كلمات أخرى أصلها خ د م

اِسْـتِـخـدام

5000

5100

5200

26 دفتر الأنشطة المتوسّط الثاني ص 52

. أصــل وتاريــخ الكلــات )étymologie de mots( بالبحــث عــن الكلــات العربيّــة التــي تعــود أصولهــا إلى لغــات أخــرى 
.)mots voyageurs( والعكس

ويكــون الاشِــتغال عــى هــذه الجوانــب وفــق منهجيّــة واضحــة المعــالم تضــع التلميــذ )ة( في جوهــر عمليــة التعلـّـم مــن 

ــة  ــة باللغــة العربيّ ــة في إنجــاز مهــامّ تواصليّ خــال أنشــطة الاكِتشــاف والبحــث والاسِــتثمار وتوظيــف المكتســبات المعجميّ

ــا قصــد التحكّــم في معانيهــا ودلالاتهــا. والعمــل بالتوجيهــات الآتيــة سيســاعد في تحقيــق ذلــك: شــفوياّ وكتابيّ

- اعتــاد مقاربــة صريحــة وواضحــة في تعليــم وتعلـّـم المعجــم باسِــتعمال دعامــات مختلفــة )صــور، رســومات، اللعــب، 	

الحركــة والميــم...( وإعــادة توظيفــه واسِــتثماره في ســياقات ووضعيّــات تواصليّــة جديــدة؛

- بنــاء تقســيط تدرجــيّ يتضمــن المفــردات الأكــر اسِــتعمالا )المعجــم الأســاس( ومفــردات ذات حمولــة ثقافيّــة )أســاء 	

الأماكــن والأشــخاص، أســاء الأكلات، الخــر والفواكــه، ملابــس...(؛
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وفي هــذا الصــدد، يجــب التذكــر بــأنّ تحقيــق أهــداف الأنشــطة الشــفويةّ الســالفة الذكــر رهــن بتوفــر مجموعــة مــن 

العوامــل ومنهــا عــى الخصــوص:

- توفــر بيئــة تعلمّيّــة تحفــزّ التلميــذ)ة( عــى التعبــر الشــفويّ وأخــذ الكلمــة دون خــوف مــن الوقــوع في الخطــأ لأنّ 	

الهــدف في البدايــة هــو التواصــل باللغــة وليــس إتقــان التحــدّث بهــا؛

- خلق وضعيات تواصليّة شبه حقيقيّة تصبّ في مركز اهِتمام التلاميذ؛	

- الاعِتــاد عــى وثائــق أصيلــة ملائمــة  (documents authentiques adaptés et didactisés) مــن حيــث المضمــون 	

والمــدّة والإيقــاع...؛

- ــذ)ة(: الإنصــات النشــط، المشــاهدة اليقظــة، 	 ــدى التلمي ــة للممارســة الشــفويةّ ل ــة الِِاســراتيجيّات الضروريّ تنمي

أخــذ النقــط، التركيــز عــى فهــم الأهــمّ ...؛

- ــيّ)ة( في 	 ــل )ة(الرئي ــذ)ة( الفاع ــن التلمي ــل م ــة تجع ــق منهجيّ ــة وف ــفويةّ المقترح ــطة الش ــر الأنش ــط وتدب تخطي

ــا(؛ تعلمّه)ه

- ــة قصــد إعطــاء معنــى لمكتســباته)ها( اللغويّــة 	 تحفيــز التلميذ)ة(عــى إنجــاز مهــاّت لغويّــة ذات طبيعــة اجِتماعيّ

ــيانو-بريت. ــول لوس ــدد يق ــذا الص ــة. وفي ه ــم اللغ ــدة في تعلّ ــة المعتم ــة العمليّاتيّ ــس المقارب ــا بأس ــفويةّ عم  الش

 ـ: % 20 مــاّ نســمعه و% 30مــاّ نــراه و%50 مــاّ نســمعه ونــراه و%80 مــاّ  ف F .Luciano-Bret « نحتفــظ بـــــــ

نقولــه و%90 مــاّ نقولــه ونفعلــه». 

التكلّم في المدرسة، دار النشر. كولان، 1991، ملاحظة 22، ص251.

إغناء المعجم.2  2
ــم اللغــة ليــس فقــط للتعــرفّ عــى معجــم هــذه  ــذ)ة( ضرورة أساســيّة في تعلّ ــة للتلمي ــة المعجميّ ــة الكفاي تعــدّ تنمي

اللغــة )مفــردات، تعابــر، صيــغ( والــذي يســاعد عــى فهــم الوثائــق المختلفــة، ولكــنّ لكونــه مــوردا أساســياّ للتواصــل الفعّــال 

ــا بهــذه اللغــة في المدرســة والمجتمــع. شــفوياّ وكتابيّ

ونظــرا للغنــى المعجمــيّ الــذي يميّــز اللغــة العربيّــة وتعــدّد معــاني مفرداتهــا )polysémie des termes( وقلـّـة التعــرضّ 

لهــذه اللغــة في الســياق المــدرسّي، فــإنّ تنميــة الرصيــد المعجمــيّ للتلميــذ)ة( يعتــر أوليّــة في كتــابّي «زادي في العربيّــة«  مــن 

خــال أنشــطة متنوّعــة همّــت الآتي:
. الحقــل المعجمــيّ )champ lexical(: يقصــد بالحقــل المعجمــيّ مجموعــة مــن الكلــات المرتبطــة بموضــوع أو مجــال 
ــدات  ــة في وح ــالات المتضمنّ ــع والمج ــة بالمواضي ــة المرتبط ــول المعجميّ ــرقّ إلى الحق ــمّ التط ــوص، ت ــذا الخص ــنّ. وفي ه مع

الكتابــن.

11

أشطب الكلمة الدخيلة في كلّ مجموعة.

أضع علامة X أمام العبارة الصحيحة.

18

19

كتاب   -   مجلّد   -   لُعبة   -   مجلّة

رواية   -   أغنية   -   قصّة   -   حكاية

مطعم   -   مكتبة   -   خزانة   -   كُتب

يحكي   -   يقرأ   -   يستمع   -   يشرب

ركن الأدب

أُلاحظ غلاف الكتاب وأُكمل.

17

اسم الكاتب)ة(: .........................................

عنوان الكتاب: ......................................

........................................ دار النشر: 

أقرأ وأفهم نصّاً أدبيّاً

قرأت البنت كلّ كُتب مكتبة المدرسة.

اسم المجلّد »ألف ليلة وليلة«.

في المجلّد قصص وصور كثيرة.

أحبّت البنت المجلّد كثيراً.

أعطاها صديق والدها مجلّداً فيه تمارين.

في المجلّد مجموعة مجلّة »علاء الدين«.

أقرأ النص رقم 1 من 

كتابي وأجيب.

ّ

دفتر الأنشطة المتوسّط الأوّل ص 11

حيــث  مــن  الكلــات  بــن  المعنى والدلالــة  علاقــة  بدراســة  يهتــمّ   :)champ sémantique( الــدلالّي  الحقــل   .
الــرادف)synonymie( والتضــاد )antonymie( وتعــدّد معــاني الكلمــة الواحــدة. وقــد تناولنــا في وحــدات الكتابــن هــذه 
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· تعبير شفويّ مسترسل	

تكون أنشطة التعبير أو الإنتاج الشفويّ المسترسل إمّا نشاطا تعبيرياّ موجّها أو حراّ:

ــة  ــة ممثلّ ــات تواصليّ ــن صــور ورســومات ووضعي ــا م ــه: تأخــذ هــذه الأنشــطة منطلقه ــر شــفويّ مسترســل موجّ تعب

ــغ. ــاليب وصي ــن معجــم وأس ــة م ــف مكتســباته اللغويّ ــر بتوظي ــى التعب ــم ع ــزّ المتعلّ ــات تحف ــذه الدعام ــدة. فه ومجسّ

123

تُعدّ التربية الرقميّة من أهمّ التحوّلات التي شهِدتها 

الأخيرة،  السنوات  في  العالـم  حول  التعليم  أنظمة 

عملية  في  أساسيّاً  جزءً  التكنولوجيا  أصبحت  حيث 

التعلُّم. ومع ظهور تقنيات حديثة كالأنترنت والذكاء 

الإمكانات  زادت  الافِتراضّي،  والواقع  الِاصطناعيّ 

الـمُتاحة لتحسين أساليب التدريس والتعلُّم. 

ع الرقميّ، برزت مجموعة من  لكن ومع هذا التوسُّ

وتتمثّل  الرقميّ؛  التدريس  يواجهها  التي  التحديّات 

في الفجوة الرقميّة بين الـمناطق الريفيّة والحضريّة. 

فالـمؤسّسات التعليميّة في الـمناطق الريفيّة تفتقر 

التقنيات  لاسِتخدام  اللازمة  التحتيّة  البنية  إلى 

الحديثة إضافة إلى ضُعف مهارات اسِتخدام الأدوات 

الـمعلِّمين. الرقميّة لدى 

الرقميّة  للأجهزة  الـمُرتفِعة  التكلُفة  أنّ  كما 

اللوحيّة(  والأجهزة  الـمحمولة  )الكمبيوترات 

لا  تعلُّميّة(  )برامج  الأنترنت  شبكة  في  والاشِتراك 

الريفيّة  الـمناطق  التعليميّة في  الـمؤسّسات  تساعد 

على اسِتخدام هذا النمط الجديد من التدريس.
 عن موقع سي.بوينت 21/12/2024

https://cpointkw.com//

ركن الثقافة

أتعرفّ وأنـمّي معلوماتي

أصلهاالكلمة

ر ف عمُرتفعة

أبحث عن  كلمات أخرى أصلها »ر ف ع«

وأصلها الكلمة 

وزنهاالكلمة

ـلتوسّع تَـفَـعُّ

ـل« أبحث في النصّ عن  كلمات أخرى على وزن »تَـفَــعُّ

الكلمة وزنها

الرقميّة التربويّة  التحديّات 

ما هي التربية الرقميّة؟  

أين توجد الـمؤسّسات التعليميّة التي تستفيد أكثر من   

التربية الرقميّة؟

لـماذا لا تستفيد الـمدارس في الـمناطق الريفيّة بشكل   

فعّال من التعليم الرقميّ؟

زادي في اللغة مفردات وتعابير

تـَكْلفُة = ثـَمَنيفتقِر إلى ...

برز = ظهَر

مُرتفَِع = عالٍ

تأثير الفجوة الرقميّة على جَوْدة التعليم

 تعبير شفويّ:
أصف شفويّاً الصورتين وأحدّد الاخِتلافات بينهما 

التجهيزات وطريقة  التعلّم،  الـمُرتبطة بفضاء 
التدريس.

 الـمهمّة الوسيطيّة  الثانية
أنجز مع مجموعتي بحثاً في موضوع »الفجوة 

الرقميّة في مجال التعليم« ونقترح بعض الحلول 

البحث: لتقليصها. يتضمّن هذا 

- تعريف الفجوة الرقميّة،
-الفجوة الرقميّة في مجال التعليم وأسبابها؛

- آثارها وانِعكاساتها في هذا الـمجال؛

- اقِتراح بعض الحلول لتقليص هذه الفجوة.

كتاب زادي اللغة العربية المتوسّط الثاني ص123 

· تعبير شفويّ مسترسل حرّ:	

تنمّــي أنشــطة الحــي والوصــف والتعبــر عــن الأحاســيس والــذوق... قــدرات التلميــذ)ة( عــى التعبــر الشــفويّ الحــرّ، إذ 

تتيــح له)لهــا( إمكانيــة توظيــف واسِــتثمار المكتســبات اللغويـّـة في التحــدث باسترســال )تقديــم عــرض، حــي قصّــة، وصــف 

مكان...(.

72

3
الوحدة  ركن الثقافة

صفحة تويتر فيلم »الفارس والأميرة« تعلن عرضه لأوّل مرةّ 
الجونة. بـمهرجان 

 تعبير شفويّ:

 أحُدّث شفويّاً زملائي وزميلاتي عن أفلام 

لها )عنوان  الرسوم الـمتحرِّكة التي أفضِّ

الأفلام، موضوعها، شخصيّاتها البارزة، أحداثها 

.)... الـمهمّة 

نوع الأفلام

كوميديةّ )هزليّة(

تاريخيّة

بوليسيّة 

أفلام الحركة

أفلام الـمغامرات

أفلام الخيال العلميّ

أفلام الرُعب

موسيقيّة

رسوم متحرِّكة / 

كارتون

أصلهاالكلمة

 ر س مرسّام
أبحث عن  كلمات أخرى أصلها » ر س م«

وأصلها الكلمة 

 وزنهاالكلمة

مُـفْـعِـلمُخْرِج

أبحث عن كلمات أخرى على وزن » مُـفْـعِـل«

الكلمة وزنها

مفردات وتعابير زادي في اللغة 

يبدو ......

بـمثابة .......

عَدَم وُجود

أبدع، يبُدِع، إبداع

افِتتح، يفتتِح، افِـتِتاح

واجه، يوُاجِه، مُواجهة

نجم ج نجُوم

 مَـركز ج مَراكِـز

طويل ≠ قصير

أقرأ بصوت مرتفع
ةٍ مِنْ قِصَصِ ألَفِْ ليَْلةٍ وَليَْلةٍ وَيحُاوِلُ أنْ  يبَْدو الفْيلمُْ بِـمَثابةَِ قِصَّ

يبَُلِّغَ رسِالةًَ نبَيلةًَ وَسامِيَةً مَفادُها التعَايشُُ بيَْنَ الشَرقِْ وَالغَْربِْ. 

هل تعلم؟
السِند: كان العرب يطُلقون هذا الِاسم على منطقة  بلاد 

واسعة تتقاسمها حالياً الهند وباكستان

 بورصة طوسون بالإسكندريّة

م  أوّل قاعة سينما بـمصر وبالـمنطقة العربيّة،  قدُِّ

فيها أوّل عرض  سينمائّي في سنة 1896

كتاب زادي اللغة العربية المتوسّط الثاني ص 72

· تعبير شفويّ تفاعلّي )مناقشة وحوار ولعب الأدوار(	

ــي  ــكلام الت ــال ال ــة والأدوار وبعــض أفع ــة التواصليّ ــح الوضعي ــتاذ)ة( توَُضَّ ــن الأس ــه م ــل هــذه الأنشــطة وبتوجي في مث

ــي ســبقت دراســتها. ــع الت ــاول المواضي ــي تتن ــا هــذه الأنشــطة الت ســتبنى عليه

أحدّد العبارة التي تدلّ على اسِتحسان وليد لاقِتراح بسّام:

 

أستخر  من النصّ أربع )4( كلمات لها علاقة بالاحِتفال:

 
   

  

ألخّص شفويّاً نصّ «حفلة تنكّريّة»

2900

3000

3100

 تعبير  شفويّ: لعبة الأدوار

اجِتمعت مع أصدقائك سامي وإلياس وصوفيا حول 
تنظيم حفل عيد ميلاد. خلال هذا الاجِتماع، ستلعبون 

الأدوار الآتية:

1 -  مُـنظِّم الحفل: يطلب الـمُساعدة من أصدقائه ويكلفّ 
كلّ واحد منهم بـمهمّة ويشرح العمل الذي سيقوم 

به،

ط الحفل: يعُِدّ برنامج الحفلة والأنشطة التي  2 -  مُـنشِّ

ستتخللّه )موسيقى، رقص، تنكُّر(.

3 -  مسؤول عن إعداد الدعوات وتوزيعها: يحدّد لائحة 
ين، يكتب الدعوات، يوزعّها، الـمدعُوِّ

4 -  مسؤول عن ديكور القاعة وتصوير الحفل: يختار 
ديكور القاعة، الإضاءة، الـمُؤَثِّرات الصوتيّة والبصريةّ، 

يصُوّر الحفل.

18

دفتر الأنشطة المتوسّط الثاني ص 18
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 أشاهد وأفهم

الـمبارك«  الفطر  »عيد  الوثيقة  وأفهم    أشاهد 

وأجيب عن الأسئلة:

العربية المملكة 

 السعودية

سلطنة عُمان 

العربي الخليج 

خليج عمان

 بحر العرب

م�سندم

عربية
ت ال

لإمارا
 ا

 المتحدة

إيران

خريطة سلطنة عمان

مدينة ألعاب بالعراقأجواء العيد بالقاهرة

مصــدر الوثيقة: قناة تلفزيون »عمان«

- ما نوع هذه الوثيقة؟  

- ما هو عنوان هذه الوثيقة؟  

- ما هو مصدرها؟  

- ما هو البلد الـمذكور في هذه الوثيقة؟  

- ما هي الـمناسبة التي تتحدّث عنها الوثيقة؟  

- ماهي مظاهر الاحِتفال بهذا العيد؟  

أعياد ومناسبات

Méthodologie
نوع الوثيقة: نصّ، وثيقة ســمعيّة، سمعيّة-

بصريّــة، مقالة، نصّ أدبّي ...

مقتطفة من: قنــاة )تلفزيونيّة(، جريدة، مجلّة، 

رواية، قصّة .....

الوثيقة Nature du documentنوع 

الوثيقة Source du documentمصدر 

الوثيقة Titre du documentعنوان 
Extrait deمُقْتَطَف مِن

1
الوحدة 

14
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أحدّد نوع الوثيقة:أ- 

•هذه الوثيقة
نصّ أدبّي•

مقال صحفيّ•

نشرة إخباريّة•

أحدّد مصدر الوثيقة: - 

•هذه الوثيقة مقتطفة من
رواية•

جريدة•

تلفزيونيّة• قناة 

أحدّد موضوع الوثيقة: - 

•هذه الوثيقة تقدّم

أجواء عيد الأضحى بسلطنة عُمان•

مناسبة عيد الفطر بالأردن•

احِتفالات عيد الفطر بسلطنة عُمان•

أشاهد وأفهم 00

»أجواء عةد الفطر بسلطني عُمان« ص 14.و:ةقيث 

أجيب عن الأسئلة:

100

أحيط الكلمة أو العبارة التي سمعتها في الوثيقة ضمن الآتي:

200

عيد الأضحى • حلوياّت • حديقة الألعاب • الأطفال 

• الحلوى الكويتيّة • الشواء • الـمُثلَّجات • عيد الفطر السعيد 

• السيّارات • ملابس العيد • موائد • الحلوى العُمانيّة • خروف 

• الزيارات العائليّة • نقش الحنّاء • العيديةّ

5

أعةاد ومناسبات

دفتر الأنشطة المتوسّط الثاني ص 14
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المرحلة الثالثة )الفهم الدقيق(: تنجز هذه المرحلة وفق الخطوات الآتية:

-إعادة عرض الوثيقة وتذكّر معناها العامّ؛

- طرح أسئلة لفهم المعنى الدقيق للوثيقة )أحداث رئيسيّة وثانويةّ، تسلسلها....(؛	

- فتــح نقــاش بــن التلاميــذ حــول المعــاني الدقيقــة للوثيقــة قصــد التوسّــع فيهــا وإغنائهــا )إبــداء الــرأي والتعليــق عــى 	

المضامــن والأفــكار الــواردة في الوثيقة...(

- الإجابــة عــن الأســئلة المتنوّعــة الــواردة في ركــن » أســمع وأفهــم أو » أشــاهد وأفهــم« في دفــريّ الأنشــطة )اخِتيــار 	

مــن متعــدّد، المطابقــة وربــط بخــط، إمــاء الفــراغ، الصــواب والخطــأ...(؛

- تصحيح جماعيّ ثمّ فرديّ للأنشطة المنجزة.	

�أن�ست و�أفهم

�أقر�أ و�أفهم

الوحدة 2
رحلات �أ�سرة �لبهجة

17

1 - أين تسكن ريم ؟  
2 - ماذا تقترح ريم على فرحان ؟

3 - ماذا يفضّل فرحان : العلوم أم الـمسرح ؟ 
4 - هل قبِل فرحان دعوة ريم ؟ 

أبحث عن بقيّة أسماء الشهور الـمستعملة فـي الـمغرب وفي لبنان.

تتشرف عائلة »بو حاجب« وعائلة »بن شعبان« بدعوتكم 

لحِضور حفل زفاف الآنسة »بشرى« بالسيّد »مسعود«.

يوم الجمعة 4 نوفمبر على الساعة السادسة مساء

العنوان : حي مليّتة، قاعة الأفراح سمر – جربة – تونس

دعوة لحفل زفاف

في الـمغرب نقول نوفمبر أو نونبر. 
ين الثاني. في لبنان نقول تشِرْر

تأتي معي إلى العاصمة ؟ 

خلال حفل الزفاف، التقى فرحان بشقيق العروس أيـمن وصديقته ريم. 

أنصت إلى الحوار الذي دار بينهم.

44

كتاب زادي اللغة العربية التوسّط الأول ص44      
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اسِتثمار كتابّي »زادي في العربية الـمتوسط الأوّل والثاني« ودفتريّ الأنشطة 2 
يجــزئّ الإطــار الأوروبّي المشــرك المرجعــيّ للغــات )CECRL( الكفايــة اللغويـّـة )compétence langagière( إلى أنشــطة 

الفهــم والإنتــاج الشــفويّ والكتــابّي وأنشــطة الوســاطة اللغويـّـة. وتجــذر الإشــارة إلى أنّ هــذا التقســيم أملتــه ضرورة منهجيّــة 

ــة تبقــى متكاملــة ومتقاطعــة يغنــي بعضهــا البعــض  ــم اللغــة فــإنّ هــذه الأنشــطة اللغويّ لا غــر، ذلــك أنّــه في مســار تعلّ

بشــكل تفاعــيّ.

المكـوّن الشفـــويّ.1  2
يشــكّل المكــوّن الشــفويّ الوجــه الطبيعــيّ والأصــيّ للغــة الإنســانيّة حيــث مــارس الإنســان اللغــة شــفوياّ مــدّة طويلــة 

ــق  ــفويّ )نط ــب الش ــيّ )aspect articulatoire( للجان ــع التلفظ ــى الطاب ــاوة ع ــا. فع ــا وتدوينه ــر في كتابته ــل التفك قب

ــة  ــك بالتنغيــم والميــم )intonation et mime( مــاّ يضفــي عليــه حيويّ ــز كذل ــه يتميّ الأصــوات والكلــات والجمــل(، فإنّ

ــابّي. يفتقدهــا الجانــب الكت

ففــي الســياق المــدرسّي، تشــكّل الممارســة الشــفويةّ للغــة أساســا ضروريـّـا لتعلمّهــا والتواصــل بهــا عــر أنشــطة 

 لغويـّـة متعــدّدة منهــا عــى الخصــوص فهــم المســموع )compréhension de l’oral( والتعبــر الشــفويّ المسترســل 

)expression orale en continu( والتعبــر الشــفويّ التفاعــيّ )expression orale en interaction( مــن خــال المشــاركة 

في مناقشــة أو حــوار؛ وممارســة اللغــة شــفوياّ يتيــح للتلميــذ)ة(:

- ــة في 	 ــة متنوّع ــات تواصليّ ــة في وضعي ــة للغ ــة الفعليّ ــق الممارس ــن طري ــة ع ــة والتواصليّ ــا( اللغويّ ــة كفاياته)ته تنمي

ــع؛ ــة والمجتم المدرس

- ــة 	 ــة والصرفيّ ــة الفونولوجيّ ــن الناحي ــة م ــتغال اللغ ــة اشِ ــتبطن )intériorisé( كيفي ــيّ ومس ــكل ضمن ــط وبش ضب

ــة؛ ــة الدلاليّ ــة والمعجميّ التركيبيّ

- ــدا 	 ــا وتقيي ــر تقنين ــذا الأخ ــون ه ــة لك ــابّي للغ ــب الكت ــرة في الجان ــق كث ــلس ودون عوائ ــيّ والس ــم التدريج التحكّ

ــفويّ. ــب الش للجان

وانِســجاما مــع مــا ســبق، وعــى غــرار كتــب المســتويات الأخــرى، حظــي المكــوّن الشــفويّ في تعلـّـم اللغــة العربيّــة بأوليّــة 

هامّــة في كتــابّي »زادي في العربيّــة المتوسّــط الأوّل والثــاني » إذ تتخلـّـل الأنشــطة الشــفويةّ المختلفــة )فهــم المســموع والتعبــر 

الشــفويّ المسترســل والتفاعــيّ( جميــع الوحــدات المقترحــة في هذيــن الكتابــن.

· فهم الشفويّ ) فهم المسموع / فهم المسموع المرئّي(	

ــذ)ة( عــى  ــي قــدرة التلمي ــا أساســيّا ينمّ يعــدّ فهــم الشــفويّ ) فهــم المســموع / فهــم المســموع المــرئّي( نشــاطا لغويّ

الإنصــات والمشــاهدة بشــكل جيّــد ويقــظ قصــد الِتقــاط العنــاصر التــي تســاعد عــى الفهــم العــامّ في البدايــة ثــمّ الدقيــق 

ــة مــن ثــاث مراحــل: للوثيقــة، ويتــمّ إنجــاز هــذا النشــاط وفــق منهجيّ

المرحلة الأولى )تأطير الوثيقة(: تحديد نوعيّة الوثيقة )وثيقة سمعيّة، سمعيّةبصريةّ( ومصدرها وموضوعها.

المرحلــة الثانيــة )الفهــم العــامّ(: بعــد أســئلة تمهيديّــة، يوجّــه الأســتاذ )ة( عنايــة التلاميــذ إلى ضرورة الإنصــات النشــط 

والمشــاهدة اليقظــة للوثيقــة التــي تعُــرض مرتّــن أو ثــاث والعمــل عــى:

- ــان، 	 ــة، زم ــكان أو أمكن ــوان، شــخصيّات، م ــة )عن ــم مضمــون الوثيق ــي تســاعد عــى فه ــاصر الت ــد بعــض العن تحدي

ــيّ...(؛ حــدث رئي

- تسجيل هذه المعلومات في بطاقة معدّة سلفا قصد تذكّرها؛	

- تبادل وتقاسم ومناقشة المعلومات ثنائيّا بعد الإنصات أو المشاهدة للتأكد من صحّتها؛	

- طرح أسئلة على التلاميذ لاخِتبار مدى فهم المعنى العامّ للوثيقة )من، متى، أين، ماذا...(.	
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المضامين اللغويّة والثقافيّة.3  1
ــريّ  ــاني« ودف ــط الأوّل والث ــة المتوسّ ــابّي » زادي في العربيّ ــة في كت ــة المتضمّن ــة والثقافيّ ــن اللغويّ ــار المضام ــمّ اخِتي ت

الأنشــطة بمراعــاة عنــاصر البرنامــج المعتمــد ومرجــع الكفايــات والقــدرات والمعــارف المرتبطــة بهذيــن المســتويين مــع الآخــذ 

بعــن الاعِتبــار مراكــز اهِتــام التلاميــذ وحاجياتهــم في هــذا المجــال.

ــن  ــال م ــا في كلّ مج ــا إليه ــي تطرقّن ــاصر الت ــح العن ــه ضرورة توضي ــة أملت ــة والثقافيّ ــارف اللغويّ ــن المع ــق ب فالتفري

ــا. ــق بينه ــب التفري ــان يصع ــان ومتقاطع ــن متكام ــن الجانب ــا أنّ هذي ــدّدة، عل ــس المح ــالات الخم المج

المضامين اللغويةّ. ·

 )fonctionnement de la langue( إنّ تعلّــم لغــة حيّــة أجنبيّــة، في الســياق المــدرسّي، مقــرون بفهــم كيفيــة اشِــتغالها

ــردات  ــق أنشــطة اكِتســاب المعجــم )مف ــة. فعــن طري ــة التركيبيّ ــة والصرفيّ ــة الدلاليّ ــة والمعجميّ ــة الفونولوجيّ ــن الناحي م

وعبــارات وصيــغ( وإعــادة توظيفــه واكِتشــاف ودراســة الظواهــر اللغويـّـة والتعــرفّ عــى القواعــد الضابطــة لهــا 

ــانّي ــويّ اللس ــوّن اللغ ــا في المك ــذ )ة( تدريجيّ ــم التلمي ــابّي، يتحكّ ــفويّ والكت ــتثمار الش ــق والاسِ ــدربّ والتطبي ــطة الت  وأنش
 )composante langagière / linguistique( الذي يعدّ أساسيّا لاكِتساب الكفاية التواصليّة بهذه اللغة.

ــتويات  ــتها في المس ــبقت دراس ــي س ــن الت ــتمرار للمضام ــي اسِ ــن ه ــة في الكتاب ــة المقدّم ــة المختلف ــن اللغويّ فالمضام

الســابقة وفــق تــدرّج روعــي فيــه المنطــق الإبســتمولوجيّ للــادّة اللغويـّـة المدروســة ودرجــة ترددهــا في النصــوص المتُناولــة 

ــة لإنجــاز المهــاّت المقترحــة. ــيّ كمــوارد ضروريّ وبعُدهــا الوظيف

إضافــة لذلــك، تضمّــن الكتابــان، في ركــن الأدب، مجموعــة مــن النصــوص للقــراءة والفهــم: نصــوص وصفيّــة، حجاجيّــة، 

وثائقيّــة، إخباريّــة، أمريّــة، ســرة ذاتيّــة، روايــة… حتّــى يتســنّى للتلميــذ)ة( الاسِــتئناس بهــا واكِتشــاف مميّزاتهــا الشــكليّة 

والأســلوبيّة.

المضامين الثقافيّة. ·

إنّ إدراج تدريس اللغة العربيّة في برامج المدرسة الابِتدائيّة يهدف في المقام الأوّل إلى تعلمّ هذه اللغة وتنمية كفايات 

التلاميذ التواصليّة بها وكذلك التعلمّ بواسطتها انِسجاما مع روح الآلية البيداغوجيّة المعتمدة في هذه المدارس »تدريس مادّة 

 مندمجة بلغة أجنبيّة«

  Enseignement d’une Matière Intégrée en une Langue Étrangère (EMILE) .

ــة  ــة وعلميّ ــات ومجــالات متنوّعــة: ثقافيّ ــة« مضامــن مرتبطــة بتي ــا »زادي في العربيّ ــن كتاب وفي هــذا المنظــور، تضمّ

ــدان  ــض البل ــا في بع ــذه المجــالات ويكتشــف تجلياّته ــه المرتبطــة به ــي معارف ــذ ينمّ ــل التلمي ــا جع ــدف منه ــة... اله وفنيّ

ــردات  ــف مف ــيّ بتوظي ــده المعجم ــي رصي ــن، ويغن ــذه الميادي ــه في ه ــذ مدارك ــق التلمي ــة، يعمّ ــذه الطريق ــة. وبه العربيّ

وعبــارات وصيــغ مرتبطــة بهــا وينخــرط في ســرورة تعلمّــه الــذاتي عــن طريــق أنشــطة البحــث في إطــار إنجــاز مــروع أو 

مهمّــة.

ملاحظة ·

)انُظر جدولّي مضامين  كتابّي » زادي في العربيّة المتوسّط الأوّل والمتوسّط الثاني« فهرست ص:4 -5 -6(
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 �الكفايات المستهدفة في كتابّي » زادي في العربيّة المتوسّط الأوّل والثاني« ودفتريّ الأنشطة..2  1
تنبثــق كفايــات تدريــس اللغــة العربيّــة للمســتويين الرابــع والخامــس ابِتــدائي مــن المنتظــرات المحــدّدة للســلك الثالــث 

)attendus du cycle trois( والمنســجمة مــع مســتوى A2 للإطــار الأوروبّي المرجعــيّ المشــرك للغــات )CECRL( وتتمحــور 

ــة  ــة عــر ترســيخ وإغنــاء مكتســباته)ها( وقدراتــه )ها(اللغويّ ــة للتلميــذ )ة( باللغــة العربيّ حــول تنميــة الكفايــة التواصليّ

الشــفويةّ والكتابيّــة المختلفــة وإغنــاء معارفه)هــا( الثقافيّــة عــر أنشــطة لغويـّـة متنوّعــة كــا هــو موضّــح في الجــدول الآتي:

القدرة/ الكفايةالنشاط اللغويّالمكوّن

الشفويّ

أسمع وأفهم. أشاهد وأفهمفهم المسموع، فهم المسموع المرئّي

أعبّّر، أقدّم، أتحدّث شفوياّتعبير )إنتاج( شفويّ مسترسل

تعبير)إنتاج( شفويّ تفاعلّي
أعــرّ وأناقــش شــفوياّ، أجــري حــوارا، ألعب/

نلعب أدوارا

الكتابّي

أقرأ وأفهمقراءة وفهم المكتوب

أكتب فقرة، أعبّّر عن فكرةتعبير )إنتاج( كتابّي

إعادة الصياغة/ ترجمة/ تلخيص....الوساطة اللغويّة
ــل،  ــا، أترجــم، أبحــث عــن مقاب ــص نصّ ألخّ

ــرا... أصــوغ تقري

ألاحظ، أكتشف وأتدربّفهم الاشِتغال اللغويّأدوات اللغة

ــون/ ــة/ علوم/فن ثقاف

بيئة
أكتشف /أتعرفّ، أنميّ معلوماتياكِتشاف وتنمية المعارف

أنجز فردياّ أو جماعيّا مهمّة أو مشروعاإنجاز مهمّة أو مشروعمهمّة/ مشروع
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تقديم كتابّي »زادي في العربيّة المتوسّط الاوّل والثاني« ودفتريّ الأنشطة. 1 
بنية كتابّي »زادي في العربيّة المتوسّط الأوّل والثاني« ودفتريّ الأنشطة..1  1

ــة المتوسّــط الأوّل والثــاني« وفــق مقاربــة تعتمــد نظــام الوحــدات في تطابــق مــع المراحــل  صُمّــم كتابــا »زادي في العربيّ

ــة المتوسّــط الأوّل« خصّصــت كلّ وحــدة مــن الوحــدات الخمــس  الخمــس للســنة الدراســيّة. ففــي كتــاب »زادي في العربيّ

لتنــاول مرحلــة مــن مراحــل ســفر »أسرة البهجــة« للبلــدان العربيّــة، بينــا تتنــاول كلّ وحــدة مــن وحــدات كتــاب »زادي في 

العربيّــة المتوسّــط الثــاني« مجــالا محــدّدا وتمظهراتــه في هــذه البلــدان. فعــاوة عــى تعزيــز المكتســبات اللغويـّـة للتلميــذ)ة( 

ــإنّ  ــة، ف ــة الشــفويةّ والكتابيّ ــن الأنشــطة اللغويّ ــة م ــق جمل ــن طري ــة ع ــة العربيّ ــة باللغ ــا( التواصليّ ــه )ه ــة قدرات وتنمي

المجــالات المتناولــة ســتغني مداركــه )هــا( ومعارفه)هــا( عــن العــالم العــربّي مــن خــال اكِتشــاف تنــوّع خصائــص بلدانــه 

ــة. ــة ومميزّاتهــا الاجِتماعيّ ــة والاقِتصاديّ ــة ومؤهلاتهــا الطبيعيّ ــة والأدبيّ ــة والفنيّ الثقافيّ

وحدات ومجالات كتابّي » زادي في العربيّة المتوسّط الاوّل والثاني« ودفتريّ الأنشطة

المجالالوحدةالكتاب
رقم الصفحات

دفتر الأنشطةزادي في العربيّة

زادي في العربيّة المتوسّط الأوّل

4 - 1719 - 40من ورزازات إلى مراكش1

20- 4139 - 66من ورزازات إلى تونس2

40 - 6759 - 90من ورزازات إلى القاهرة3

60 - 9175 - 114من ورزازات إلى بيروت4

76 - 11590- 130من ورزازات إلى دول الخليج5

زادي في العربيّة المتوسّط الثاني

4 - 1329 - 36أعياد ومناسبات1

30- 3755 - 60المدرسة بين الأمس واليوم2

56 - 6179 - 84فنون من العالم العربّي3

4
التنمية الاقِتصاديةّ والاجِتماعيّة 

بالعالم العربّي
108 - 85105 - 80

106 - 109131 - 132وسائل التواصل والمجتمع5



يعتــر هــذا الدليــل البيداغوجــيّ، الموّجــه لأســاتذة اللغــة والثقافــة العربيّــة المتوسّــط الأوّل 

ــة في هذيــن المســتويين  ــم اللغــة العربيّ ــة تلامــس تحدّيــات تعليــم وتعلّ والثــاني، أداة منهجيّ

اللذيــن يربطــان التعليــم الابِتــدائّي بالتعليــم الإعــداديّ وتــرح كيفيــة اسِــتثمار كتــابّي » زادي 

ــق الأهــداف المنشــودة  ــريّ الأنشــطة بشــكل يحقّ ــاني« ودف ــط الأوّل والث ــة المتوسّ في العربيّ

لهذيــن المســتويين.

الموضّحــة  والأمثلــة   (repères de progression) التــدرّج  ومعــالم  النظريـّـة  فالجوانــب 

ــه هــذان  ــي علي ــذي بنُ ــة في هــذا الدليــل ستســاعد الأســتاذ )ة( في فهــم التصــوّر ال المتضمّن

ــات  ــاء متوالي ــرّرة وبن ــات المق ــط التعلّ ــى تخطي ــادرا )رة(ع ــا( ق ــاّ يجعله)ه ــان م الكتاب

التعلـّـم (séquences d’apprentissage) وتدبــر مختلــف الأنشــطة بشــكل فعّــال ينمّــي كفايات 

التلاميــذ التواصليّــة بهــذه اللغــة. ولهــذه الغايــة، يتضمّــن هــذا الدليــل ســتةّ محــاور مقسّــمة 

كالآتي:

محاور محرّرة بالفرنسيّة:

المحــور الأوّل: خصّــص للتذكــر بالمبــادئ والأســس التــي يســتند عليهــا تدريــس اللغــات 	-

الحيّــة ومنهــا اللغــة العربيّــة في المؤسّســات التعليميّــة الفرنســيّة؛

المحــور الثــاني: يتنــاول تدريــس اللغــة العربيّــة في الســلك الثالــث ابِتــدائي )ســلك ترســيخ 	-

التعلـّـات( مــع التذكــر بخصوصيّــات هــذا الســلك ومنتظراتــه؛

المحــور الثالــث: يوضّــح التصــوّر الــذي بنُــي عليــه هــذان الكتابــان والمقاربــات المعتمــدة 	-

في ذلــك.

محاور محرّرة باللغة العربيّة:

المحــور الأوّل: يتطــرقّ إلى بنيــة الكتابــن ومحتوياتهــا مــن حيــث الكفايــات المســتهدفة 	-

والمضامــن المقترحــة فيهــا؛

المحــور الثــاني: يســتعرض كيفيــة اسِــتثمار هذيــن الكتابــن ودفــريّ الأنشــطة مــع تحديد 	-

ــة والتوجيهــات المســاعدة لتدبيرهــا  ــرة لهــذه الأنشــطة والمنهجيّ ــة المؤطّ الأطــر المرجعيّ

مــع تقديــم أمثلــة عــن ذلــك؛

المحــور الثالــث: يــرح بنيــة وحــدات كتــابّي » زادي في العربيــة المتوسّــط الأوّل والثــاني« 	-

ودفــريّ الأنشــطة والعنــاصر المرتبطــة بالتخطيــط بـــمتوالية التعلمّ.

تقديـم
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